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Introducao

A drea “Natureza e Sociedade” constitui-se nos anos iniciais do Ensino Fundamental
de forma andloga ao ensino infantil, na perspectiva de integrar os contetidos das
disciplinas de Ciéncias Naturais, Geografia e Histéria. Inspirados na experiéncia da
prefeitura de Sao Paulo e no fato de que a educagao infantil de Cajamar ja trabalha
dessa forma, a criagao da drea de Natureza e Sociedade para o Ensino Fundamental I
mostra-se bastante oportuna. Em relagao a um ensino em que cada uma dessas dreas é
focalizada de forma independente, essa abordagem pode trazer algumas vantagens que
se traduzem na possibilidade de integrar os contetidos das disciplinas, elegendo temas
significativos para cada série, e trabalhar em uma perspectiva mais interdisciplinar.
Do ponto de vista curricular, pode ser um ganho, na medida em que se configura
como oportunidade de maximizar a restrita carga horaria semanal que as disciplinas
possuem isoladamente (Histdria 2 aulas, Ciéncias 2 aulas e Geografia 1 aula). Permite,
ainda, respeitar, quando necessario, os contetidos especificos das trés areas.

No documento da Prefeitura de Sao Paulo, a criagio de uma drea denominada
Natureza e Sociedade, assim se justifica:

A proposta foi organizada tendo como finalidade estudos
interdisciplinares a partir de questdes proprias das vivén-
cias humanas e suas intera¢ées com a natureza, com o in-
tuito de favorecer as criancas, dessa faixa de idade, con-
dicGes para a indagacdo, a elaboracdo e a compreensao
de diferentes elementos do mundo, presentes em seu co-
tidiano e relacionados a diversidade de procedéncias cul-
turais, lugares e épocas. Parte-se da visdo integradora das
acdes humanas e da natureza, propondo eixos de estudo
que organizam o trabalho do professor por recortes que
respeitam as especificidades das areas de conhecimento.
Esse modo de organizacdo permite articular os contetidos
propostos apoiando-se em algumas caracteristicas dessas

areas e englobando-as numa visao humanista do ensino.
(ORIENTACOES CURRICULARES E PROPOSICAO DE
EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL: CICLO | / SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO - SAO PAULO: SME / DOT, 2007.p. 76).
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O Ensino Fundamental I tem enfrentado muitos desafios no sentido de
estabelecer um curriculo que atenda as necessidades de seus estudantes para
que possam prosseguir em seus estudos e que, a0 mesmo tempo, incremente o
gosto pelo conhecimento para quererem saber mais. Conciliar essas exigéncias
nao é trivial e implica uma nogao de curriculo que, além de ultrapassar o soma-
torio das disciplinas, configura-se na possibilidade de alcangar um conjunto de
aprendizagens, consideradas socialmente necessarias num dado tempo e espa-
o, que a escola tem como fungao social organizar e garantir.

1- Finalidades e objetivos

Atualmente admite-se que saber, ler, escrever e contar, nao ¢ solugéo para o anal-
fabetismo, nem para se assumir as responsabilidades que se impdem nas socie-
dades contemporaneas. Ha muitos outros saberes que a educagao escolar tem a
obrigagao de promover para que os alunos se integrem na sociedade de forma
responsavel, critica e proativa. Vivemos num mundo em que as mudangas tecno-
légicas e a globalizagao do mercado acontecem de forma acelerada, requerendo
dos cidadaos uma formagao abrangente, flexibilidade para enfrentar diversas si-
tuacoes do cotidiano, bem como capacidade de comunicagao e de aprender ao
longo da vida. Sem duvida, para se viver na contemporaneidade como pessoa in-
formada, capaz de elaborar juizos sobre as diversas questoes que se apresentam,
é necessario, senao fundamental, possuir virios conhecimentos. E a escola pre-
cisa assumir que a constru¢ao de conhecimentos constitui apenas um meio para
se atingir algo mais valioso que a simples aquisi¢ao desse mesmo conhecimento.

Do ponto de vista das possibilidades educativas para uma formagao con-
sistente que contribua para a compreensao de problemas locais e globais, desde
os primeiros anos da escolarizagao, a drea de Natureza e Sociedade configura-se
como opgao privilegiada para ser implementada na rede municipal de Cajamar,
sobretudo pelo fato de ir ao encontro das perspectivas mais atuais na area de
Educagao, no que se refere a uma concepgao ampliada de letramento, concepgao
esta que permeia a drea de Lingua Portuguesa dessa mesma rede. Como argu-
menta Kleiman & Moraes (1999:91):
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A principal tarefa da escola é ajudar o aluno a desenvolver
a capacidade de construir relacdes e conexdes entre
os varios nés da imensa rede de conhecimento que nos
enreda a todos. Somente quando elaboramos relacdes
significativas entre objetos, fatos e conceitos, podemos
dizer que aprendemos. As relacdes entretecem-se,
articulam-se em teias, em redes construidas social e
individualmente e em permanente estado de atualizacdo.

No ambito da drea Natureza e Sociedade a criagao de condigdes para que os
alunos venham a construir rela¢oes implica em trabalhar, por um lado, a partir do
mundo vivencial dos alunos, de suas experiéncias e conhecimentos. Por outro lado,
para que essa vivéncia ganhe expressao na escola, o curriculo dessa drea, como nao
poderia deixar de ser, requer uma organizagao didatico-metodoldgica orientada
por tematicas amplas, desenvolvidas por meio de sequéncias didaticas, focalizadas
em grandes temas ou unidades tematicas na perspectiva de integrar os diferentes
tipos de contetdos das disciplinas de Ciéncias, Histéria e Geografia. Questoes
como as opgOes ambientais, as opgoes urbanisticas, a promogao da saude publica,
entre muitas outras, precisam ser compreendidas com base em conhecimentos
interdisciplinares que transcendem o senso comum.

Assuntos sociocientificos, com suas implicagoes éticas, politicas e morais,
abrangendo diferentes assuntos como a AIDS, a clonagem, os transgénicos, a
poluigao, as condi¢des de vida nas cidades e no campo, as questoes energéticas,
entre muitos outros, sao recorrentes tanto na midia, como na vida publica e familiar.
Porém, ha que se considerar que o “ficil” acesso que temos a uma informagao
atualizada e por vezes cativante, é também mais difusa, dispersa e menos
sequenciada do que aquela veiculada pela escola. E isto faz muita diferen¢a na
criagao de condigOes para se pensar e articular a multiplicidade dessas informagoes
num quadro global de inteligibilidade, tarefa que acreditamos ser propria da escola.

O ensino integrado das ciéncias humanas e naturais pode, certamente,
contribuir para o desenvolvimento do espirito critico e da responsabilidade
indispenséveis para que cadaum possa tomar decisoes fundamentadas, ponderando
os riscos e beneficios dessas decisdes, bem como participar nos desafios postos
a sociedade. Como salienta Galvao e Freire (2004), alertar as criangas para a
importdncia de suas atitudes e intervengdo na gestdo dos recursos, tornd-los sensiveis ao
que se passa a sua volta, aprendendo a discutir e a dar argumentos que fundamentem
sua opinido, é educar para o ambiente e para a sustentabilidade. E essa vocagao é
bastante compativel com um curriculo que tem incorporado uma drea como a de
Natureza e Sociedade.
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2- Principios metodologicos

A drea de Natureza e Sociedade parte de uma concepgao integradora das agdes
humanas e da natureza, que vai ao encontro das perspectivas mais atuais no que se
refere a uma concepgao ampliada de letramento.

No que se refere ao processo de letramento, conforme afirma Magda Soares:

Embora correndo o risco de uma excessiva simplificacdo,
pode-se dizer que a insercdio no mundo da escrita se
da por meio da aquisi¢cdo de uma tecnologia — a isso se
chama alfabetizacdo, e por meio do desenvolvimento de
competéncias (habilidades, conhecimentos, atitudes)
de uso efetivo dessa tecnologia em praticas sociais que
envolvem alingua escrita — aisso se chama letramentos3.

Com isso, pode-se afirmar que uma crianga ja pode ser letrada antes mesmo
de terido a escola. Conforme exemplificam Ivane P. de Souza, Tania M. Rios Leite
e Eliana Correia de Albuquerque:

Uma crianca que compreende quando o adulto lhe diz:
“Olha o que a fada madrinha trouxe hoje!” esta fazendo uma
relacdo com um texto escrito, um conto de fadas. Assim, ela
esta participando de um evento de letramento (porque ja
participou de outros, como o de ouvir uma histéria antes de
dormir), também esta aprendendo uma pratica discursiva
letrada, e, sendo assim, essa crianca pode, inclusive, ser
consideradaletrada, mesmoqueaindandosaibalereescrever.
0 mesmo acontece com adultos analfabetos. Se, por um lado,
eles ndo possuem autonomia para ler e escrever os diferentes
textos, eles, por viverem em um meio em que a leitura e a
escritatém presencas fortes, seinserem em praticas de leitura
e escrita através da mediacdo de outras pessoas: recebem
cartas e, com isso, ouvem a leitura desse texto ou ditam uma
carta para se comunicar com alguém distante; escutam a
leitura de noticias de jornais para se manterem atualizados;
solicitam que as pessoas leiam as instrucdes de uma receita
para poderem fazer um prato especifico, etc.

3 SOARES, Magda. Letramento e escolarizacdo. In: RIBEIRO, Vera Masagdo(Org.). Letramento no Brasil. Sdo Paulo:

Global/Acdo Educativa, 2004, p. 90.

4 SOUZA, Ivane Pedrosa de; LEITE, Tania Maria Rios; ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia de. Leitura, letramento
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Assim, conforme explicita Roxane Rojo:

0 termo letramento busca recobrir os usos e praticas sociais
de linguagem que envolvem a escrita de uma ou de outra
maneira, sejam eles valorizados ou ndo valorizados, locais ou
globais, recobrindo contextos sociais diversos (familia, igreja,
trabalho, midias, escola etc.), numa perspectiva sociolégica,
antropolégica e culturals.

E importante considerar que a escola é um dos espagos de letramento (para
KLEIMAN, a principal agéncia de letramento da nossa sociedade) por isso, faz-se
referéncia aos letramentos, ou seja, aos varios contextos e praticas sociais em que se
faz uso daleitura e da escrita. Nessa dire¢ao, considerar as praticas de letramento que
os alunos ja realizam fora da escola ¢ um ponto importante na proposta pedagégica.

Em nossa sociedade, a escola, entretanto, é considerada o lugar por exceléncia onde
as criangas, jovens e adultos podem aprender a ler e escrever, adquirindo o dominio do
sistema de escrita. Durante muito tempo, acreditava-se que bastava uma pessoa conhecer
as letras, silabas e fonemas que lhe permitissem decodificar palavras e frases para ser
considerada apta a participar da vida social por meio da escrita. Desde os anos 1990,
contudo, coloca-se como referéncia essencial o letramento, ou seja, em que medida
uma pessoa consegue fazer uso da leitura e da escrita para desenvolver praticas sociais.
Pode-se perguntar se uma pessoa consegue ler um cartaz e, de fato, conseguir se orientar
sobre uma determinada tarefa que deseja realizar. Ou, entao, ler revistas e jornais e poder
utilizar essas informagoOes para elaborar reflexdes e rever suas agoes ou modos de pensar.
Neste sentido, ser alfabetizado nao é o mesmo que ser letrado.

Roxane Rojo define as capacidades de leitura e escrita, ao afirmar que:

Para ler ndo basta conhecer o alfabeto e decodificar letras
em sons da fala. E preciso também compreender o que se g,
isto é acionar o conhecimento de mundo para relaciona-lo
com os temas do texto, inclusive o conhecimento de outros
textos/discursos (intertextualizar), prever, hipotetizar,
inferir, comparar informacdes, generalizar. E preciso também
interpretar, criticar, dialogar com o texto: contrapor a ele
seu proprio ponto de vista, detectando o ponto de vista
e a ideologia do autor, situando o texto em seu contexto.

e alfabetizacdo na escola. In: BARBOSA, Maria Lucia Ferreira de Figueiredo (Org.). Praticas de leitura no ensino

fundamental. Belo Horizonte: Auténtica, 2006, p. 25-26.
5 ROJO, Roxane. Letramentos multiplos, escola e inclusdo social. Sdo Paulo: Parabola, 2009, p. 98.
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Reciprocamente, para escrever, ndo basta codificar e observar
as normas daescritado portugués padrdo do Brasil; é também
preciso textualizar: estabelecer relacdes e progressdo de
temas e ideias, providenciar coeréncia e coesdo, articular
o texto a partir de um ponto de vista levando em conta a
situacdo e o leitor etc.®

E evidente que nio se pode esperar que alunos do Ensino Fundamental I, em
processo de alfabetizagao, dominem o conjunto de habilidades e sejam capazes de
ler e escrever com a complexidade mencionada por Roxane Rojo. No entanto, é
possivel que se tracem, desde cedo, os caminhos para atingir estes objetivos.

Colocados estes pressupostos, cabe perguntar em que medida a drea de
Natureza e Sociedade pode promover eventos de letramento nos quais se engajem
criangas do Ensino Fundamental, especialmente nas séries iniciais.

Roxane Rojo explicita que, para ler e compreender um texto, é necessario
acionar o conhecimento de mundo que se tem, confrontando as hipéteses do texto
com o seu proprio ponto de vista. Ou seja, é necessdrio estabelecer relagoes que
propiciem a constru¢ao de um pensamento nos termos em que ja foi indicado
anteriormente por Angela Kleiman. Para ela: Somente quando elaboramos relagoes
significativas entre objetos, fatos e conceitos, podemos dizer que aprendemos.

A drea de Natureza e Sociedade tem como motor o trabalho com conceitos
que nos ajudam a formular explicagdes sobre a experiéncia dos seres humanos no
tempo e também sobre o ambiente em que vivemos e interferimos. A historiadora
Circe Bittencourt explica que:

O conhecimento histérico ndo se limita a apresentar o
fato no tempo e no espaco acompanhado de uma série de
documentos que comprovam sua existéncia. E preciso ligar
o fato a temas e aos sujeitos que o produziram para buscar
uma explicacdo. E para explicar e interpretar os fatos, é
preciso uma analise, que deve obedecer a determinados
principios. Nesse procedimento, sdo utilizados conceitos e
nocdes que organizam os fatos, tornando-os inteligiveis. (...)
0 conhecimento histérico passa pela mediacdo de conceitos.”

6 ROJO, Roxane. Op. Cit, p. 44
7 BITTENCOURT, Circe. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2004, p. 183.
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Da mesma forma, as disciplinas de Ciéncias e de Geografia precisam de
conceitos para criar categorias de pensamentos que sao utilizadas para formular
explicagoes. A experiéncia histérica do trabalho escravo nos permite constituir
o conceito de escravidao e a partir dele tecer consideragoes sobre as condi¢oes
de trabalho em diferentes sociedades no presente e no passado. E importante
lembrar também que os conceitos sio datados, ou seja, eles podem mudar
levando em conta a produgao intelectual e o ambiente cultural de uma época. Ha
também diferentes visoes relacionadas asideologias que conduzem a organizagao
do pensamento. Entretanto, os conceitos funcionam sempre como categorias do
pensamento que nos permitem interpretar e refletir sobre o mundo vivido.

Muitos destes conceitos, ou ainda nogoes, sao trabalhados desde o Ensino
Fundamental 1. Por isso, nas expectativas de aprendizagem estdo presentes
)
temas que fazem referéncia as nog¢des de tempo, espago, trabalho, mudanga,
permanéncia, ambiente, energia, enfim, um conjunto de conceitos que nos
permitem problematizar o mundo vivido com base nos conhecimentos
historicamente constituidos por estas disciplinas.

E importante relembrar que a estratégia de realizar um trabalho tnico e
conjunto reunindo as disciplinas de Ciéncia, Geografia e Historia, fortalece
imensamente estaproposta, poisoseventosdavidanaosaofatiadosemdisciplinas.
Ao estudar a energia no 5° ano, por exemplo, podemos recorrer as ciéncias para
compreender os fendmenos naturais e os processos de transformagao envolvidos
na criagao de vdrias formas de energia. A geografia pode discutir junto com as
ciéncias o impacto ambiental da produgao de energia e, também, as alternativas
existentes. Jd a histéria discute o conceito de industria e as implicagoes da
organizagao do trabalho em um modelo industrial.

Todo este trabalho amplia os conhecimentos de mundo do estudante,
tornando-o mais capaz de desenvolver argumentos, reflexdes e opiniao proépria
fundada em conhecimentos e nao apenas em impressoes apoiadas no chamado
senso comum, ou seja, daquilo que se diz sem que se recorra a investigagao
cientifica.

A proposta da area considera que o contexto no qual estd inserido o aluno
é essencial como objeto de estudo, pois é a partir do conhecimento que tem
do mundo que o cerca que podemos enriquecer os significados e contribuir
para a ampliagdo das suas capacidades de linguagem, do seu repertério, enfim,
do que se mobiliza em praticas de letramento diversas e que ultrapassa o mero
conhecimento do sistema linguistico.
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Para isso, entretanto, é importante que o trabalho nao se limite a transmissao
de conhecimentos prontos, presentes em livros didaticos. E necessario que os
estudantes problematizem, fagam perguntas, investiguem, saiam a campo, testem
hipéteses, reflitam e criem trabalhos de sintese, que incluam sua opinido com base
nos conhecimentos cientificos. Isto significa produzir conhecimento no dmbito
escolar com base no desenvolvimento de um pensamento. Nesse processo de
aprendizagem, multifacetado, devem ser propostas situagoes que desafiem os
alunos e que os levem a produzir textos — orais, escritos e verbo -visuais. Dessa
forma, espera-se que se habilitem, pouco a pouco, a expor oralmente acerca de
determinado tema, registrar informagoes coletadas em pesquisa, realizar pequenas
sinteses escritas, entre outros géneros de texto.

Por fim, ndo podemos deixar de mencionar que a drea tem no desenvolvimento
de um pensamento critico um de seus fundamentos. Ser critico, por sua vez, nio
é desdenhar de tudo e de todos, mas refletir sobre tudo que se ouve, fala, 1é e
escreve, para emitir opinioes proprias com base em argumentos e no julgamento
de diferentes posigoes.

Esta linha de trabalho nos aproxima mais uma vez do intento de formar
leitores. Para Marisa Lajolo:

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhacdes,
o sentido de um texto. E, a partir do texto, ser capaz
de atribuir-lhe significado, conseguir relaciona-lo
a todos os outros textos significativos para cada
um, reconhecer nele o tipo de leitura que seu autor
pretendia e, dono da prépria vontade entregar-se a
esta leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra
ndo prevista.?

8 LAJOLO, Marisa. In: GERALDI, Jodo Wanderley. Pratica da leitura na escola. Sdo Paulo: Atica. p. 91.
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3- Os eixos norteadores do curriculo

A construgao da proposta curricular do municipio de Cajamar elegeu trés grandes
eixos tematicos norteadores: Justica e Cidadania; Diversidade Cultural e Qualidade
de Vida e Satde Integral.

No que se refere a drea de Natureza e Sociedade, assim como ocorre na
Educagao Infantil, o eixo justi¢a e cidadania estd diretamente relacionado ao
desenvolvimento de atividades que promovam vivéncias e o contato com outras
culturas, que apesar de diferentes nao sao excludentes. As criangas vivem muitas
diferengas, mas sao iguais em seu direito de brincar, de nao-trabalhar, de se
desenvolver e aprender de maneira saudavel. Também se constitui uma dimensao
da cidadania a interagdo e respeito ao meio ambiente, no sentido que se faz
necessario educar para a sustentabilidade e para a preservagao dos recursos naturais
em oposi¢ao a um modelo de consumo que coloca em risco a vida no planeta.

Devemos fazer referéncia também ao eixo diversidade cultural, lembrando
que a igualdade e os direitos do cidadao s6 podem ser efetivados quando ha
respeito a diversidade, sem discriminagao e preconceito as diferencas.

No que se refere a diversidade, devemos mencionar o esfor¢o das politicas
publicas nos dltimos anos para que a valorizagao de diferentes culturas ocorra,
contribuindo assim para superar a grande desigualdade racial existente no pais.
Neste sentido, é necessdrio mencionar a Lei n. 10.699/2003, que institui a
obrigatoriedade do ensino da histéria e das culturas afro-brasileiras na grade
curricular das escolas. Ha também a Lei n. 11.645/2008, que torna obrigatério,
além do ensino da cultura afro-brasileira, o ensino da cultura indigena, pilar da
formagao do Brasil. Neste caso, trata-se de reconhecer o papel destas culturas na
formagao cultural e social do pais de modo a nao incorrer em estereétipos que vao
desde o indigena, como o bom selvagem integrado a natureza, até a visao de que
sao atrasados e precisam ser civilizados. E necessério que os povos indigenas sejam
compreendidos a partir de suas proprias culturas. Entrar em contato com este
outro que, apesar de diferente, também pode compartilhar brincadeiras e formas
de viver em uma situagao de igualdade.

Ainda com relagao ao eixo do curriculo justica e cidadania, deve-se fazer
referéncia a Lei n. 11.525/2007, que torna obrigatéria a inclusao do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), nos contetidos escolares do ensino fundamental.
Trata-se de problematizar com as criangas o significado dos direitos, em especial
no que se refere a crianga e ao adolescente, uma vez que a cidadania sé pode ser
exercida por sujeitos cientes e perseguidores de seus direitos.
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A qualidade de vida e saude integral é outro eixo relacionado a area, no
entanto, a primeira dificuldade é estabelecer um conceito adequado para qualidade
de vida, uma vez que o termo traz consigo grande subjetividade. Do ponto de vista
da satde, a Organizagio Mundial de Satide (OMS) considera qualidade de vida:

A percepcdo do individuo sobre a sua posicdao navida,
no contexto da cultura e dos sistemas de valores nos
quais ele vive, e em rela¢do a seus objetivos, expecta-
tivas, padrdes e preocupacoes.®

O curriculo de Natureza e Sociedade requer uma organizagao didético-
metodoldgica orientada portematicasamplas, que sao desenvolvidasem sequéncias
didaticas elaboradas que tratam de diferentes subtemas, que buscam integrar os
diferentes tipos de contetidos das disciplinas de Ciéncias, Historia e Geografia.

4- Expectativas de aprendizagem

As expectativas de aprendizagem, criadas para a drea da Natureza e Sociedade para
a Rede Municipal de Cajamar, tiveram como base as discussdes e formulagoes
realizadas nos ultimos anos pelos professores em parceria com os assessores.
Seguiram alguns dos critérios norteadores que devem também ser contemplados
no planejamento dos cursos. Dentre eles se destacam:

Construir uma coeréncia temadtica entre ciéncias, geografia e
histéria, disciplinas da drea Sociedade e Natureza.

Produzir propostas interdisciplinares que visem ampliar, analisar
e conhecer os diversos temas e fenOmenos a serem trabalhados.

Considerar os fendmenos estudados nas suas diversas escalas
espaciais, do local, regional, nacional e global.

9 The WHOQOL Group. The World Health Organization quality of life assessment (WHOQOL): position paper from
the World Health Organization. Soc Sci Med 1995; 41: 1403-10
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Trabalhar habilidades fundamentais para a drea, colaborando
no processo de formagao de um leitor critico, que precisa saber
também observar, comparar, inferir, imaginar.

Explorar a leitura e a produgao escrita em diferentes linguagens:
textos escritos, imagens, quadrinhos, mapas, tabelas e graficos;

Incluir os principais conceitos e nogdes das disciplinas que fazem
parte da drea Sociedade e Natureza.

Propiciar a criacio de sequéncias didaticas ou projetos
organizados ao longo do ano.

Inserir o sujeito na dimensao coletiva, ou seja, ele nao é apenas
um individuo, mas parte de um coletivo mais amplo, a sociedade,
que se insere em um contexto histdrico especifico.

A seguir, o conjunto de expectativas para o Ensino Fundamental I.

ORGANIZACAO DOS GRUPOS SOCIAIS E SEU MODO DE SER E TRABALHAR:

1.

Identificar alguns papéis sociais existentes em seus grupos de convivio
(familia e escola), dentro e fora da instituicio em diferentes tempos e
espacos.

Avaliar o lixo produzido em um determinado espaco de convivio e o
impacto que pode causar ao ambiente.

Classificando o lixo em diferentes tipos: descartavel, organico, outros
tipos de materiais.

Produzir trabalhos artisticos aproveitando materiais reciclaveis.

Conhecer os tipos de reciclagem e simbologia relacionada ao processo
de reciclagem: cores e simbolos.

Conhecer a ocorréncia de diferentes fendmenos da natureza em
diferentes regides do planeta.

Pesquisar informacdes sobre a formacdo de fendmenos da natureza.

Conheceralgumas propriedades dos materiais que compdem os objetos.
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10.
11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

Observar e vivenciar processos de transformacao.
Perceber as diferencas entre sons.
Agir sobre os materiais que produzem sons diferentes.

Perceber as regularidades entre suas acdes e os materiais, bem como de
sons variados.

Construir relacdes de causa e efeito entre as acdes e os materiais, bem
como construir sons variados.

Conhecer histoérias, brincadeiras, jogos e can¢des que digam respeito as
tradicdes culturais proprias e de outros povos.

Fazer registros na forma de desenhos ou cartazes que contemplem a
diversidade cultural, étnica e de género.

Reconhecer em fotos, acontecimentos significativos da sua cidade, pais
e mundo.

Ampliarasnocdesdequente-frioaolongodoano, pormeiodaobservacdo
do tempo atmosférico.

Reconhecer em fotos, acontecimentos importantes da sua cidade, pais
e mundo.

Observar croquis e desenhos de locais conhecidos, com o objetivo de
desenvolver a localizacdo de objetos no espaco.
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LER E ESCREVER PALAVRAS, TITULOS, FRASES E
PEQUENOS TEXTOS EXPLORANDO SEU SIGNIFICADO
COM BASE NO CONTEXTO ESTUDADO.

|- MODOS DE VIVER E BRINCAR EM DIFERENTES TEMPOS E ESPACOS:

1. ldentificar por meio de atividades e pesquisas algumas diferencas e
semelhancas sociais e culturais presentes na vida cotidiana em relacdo
ainfancia em tempos e lugares diferentes.

2. Construirlinhas do tempo com fatos relacionados a histéria pessoal dos
alunos ou do lugar em que vivem.

3. ldentificar mudancas ocorridas ao longo do tempo desde o nascimento,
incluindo o processo de crescimento da crianca.

4. Reconhecer as caracteristicas da sua historia individual e as diferencas
dentro do seu grupo de convivio social.

5. Identificarasdiferentesfontesdeinformacdesemdiferenteslinguagens.

6. Reconhecer tradi¢des culturais: brincadeiras e jogos em comunidades
de diferentes culturas, incluindo os povos indigenas e africanos.

7. ldentificar alguns aspectos da vida familiar que contribuem para a
formacdo da identidade pessoal.

8. Pesquisarasascendéncias das pessoas que pertencem a familiae o contexto
histérico em que viveram os antepassados e suas tradi¢oes culturais.

9. Encontrarpossiveissemelhancasediferencassociaiseculturaisnadimensdo
cotidiana, existentes no seu grupo familiar, escolar e comunitario.

10. Conhecer as relacdes entre as pessoas e o lugar: as condicdes de vida, as
histdrias, as reacdes afetivas e de identidade com o lugar onde vivem.

11. Identificar diferentes tipos de alimentos, sua adequacdo e necessidade
para o desenvolvimento do corpo e manutencdo da saude, incluindo
informacdes de culturas diversas.

12. Comparar diferentes modos de alimentacdo, locomocdo e reproducdo entre
0s seres vivos que garantem a sobrevivéncia das espécies nos ambientes.
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13. Reconhecer que uma alimentacdo inadequada pode levar a disttrbios
como desnutricdo e obesidade, comprometendo a saude.

14. Descrever os processos basicos da digestdo para aproveitamento do
alimento pelo corpo.

15. Conhecer o espaco escolar e produzir representacdes sobre ele.
16. Desenvolver a organizacdo do esquema corporal.

17. Desenvolver a percep¢do corporal e espacial na escola e na casa do aluno.

I1- MODOS DE INTERAGIR NOS DIFERENTES AMBIENTES

1. Relacionar a dependéncia da vida aos elementos do ambiente, como
agua, ar, alimentacdo, calor e luz solar.

2. Reconhecer a si proprio como pertencente ao reino animal e a
dependéncia em relacdo aos outros seres vivos.

3. Localizar-se no espa¢o reconhecendo em seu cotidiano, as referéncias
espaciais e cartograficas para sua localizacdo, orientacdo e distdncia
(mapas), planta da casa, percurso da escola para casa, e da casa para a
escola, planta da escola.

4. ldentificacdo do espaco fisico: sala de aula, reconhecendo nocdes
de posicionamento (frente, atras, entre, perto, longe), e lateralidade
(esquerda, direita).

5. Observar semelhancas e as diferencas nos ambientes naturais e
construidos.

1. Ler pequenos textos identificando suas ideias principais conforme o
contexto estudado.

1. Produzir pequenos textos, legendas ou titulos que indiquem uma
opinido sobre um tema com base no que foi estudado.
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|- AMBIENTE NATURAL E AMBIENTE CONSTRUIDO

1. ldentificar diferentes formas de uso dos recursos naturais pelas
sociedades humanas.

2. Reconhecer praticas culturais préprias dos povos indigenas em relacdao
aos ambientes.

3. ldentificar e comparar formas utilizadas pelos diferentes seres vivos
para se relacionar, comunicar e obter informacdes do ambiente.

4. ldentificar no ambiente conhecido diferentes usos de recursos naturais
que compartilhamos: agua, vento, solo, madeira, argila, areia e luz solar
por meio de observacoes diretas, fotos e ilustracdes.

5. Compreender as relacdes entre os fendmenos naturais e a criacdo de
calendarios em diferentes culturas.

6. Conhecer os diferentes tipos de moradia no Brasil e no mundo.

7. Perceber os elementos sociais e naturais das paisagens por meio das
imagens.

8. Reconhecer a participacdo da sociedade na transformacdo da natureza.

Il - DIVERSIDADE CULTURAL E AMBIENTAL DO LUGAR ONDE VIVEMOS

1. ldentificardiferentesacdes humanasnosespacosenosservicospublicos
no cotidiano (coleta de lixo, correio, postos de salde, lazer).

2. ldentificar na paisagem do bairro os diferentes elementos naturais, tais
como as formas do relevo, os rios e a vegetacdo.

3. ldentificar na paisagem os elementos sociais, tais como as plantacdes,
asruas e as atividades econémicas.

4. Ampliar aleitura cartografica de seu cotidiano e relacionar com o seu bairro.

5. Fazerleituraeutilizacdo de mapas, graficos e documentos de diferentes
fontes de informacdo.

6. Reconhecer nas moradias os diferentes tipos de materiais utilizados na
sua construcdo, levando em conta aspectos culturais das sociedades.
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1. Ler pequenos textos relacionados ao tema estudado identificando as
ideias principais.

|- FORMACAO CULTURAL DO BRASIL

1. ldentificar e pesquisaradiversidade de povos africanos que vieram para
o Brasil, durante o periodo colonial e reconhecer seus diferentes modos
devida.

2. ldentificar e pesquisar adiversidade de povos indigenas no Brasil e seus
diferentes modos de vida.

3. Compreender o processo de ocupacdo do territério brasileiro pelos
europeus levando em conta o papel dos rios na formacdo e exploracdo
do territorio.

4. Compreender e contextualizar o processo de formacdo social, cultural e
espacial de Cajamar e as migra¢des para o municipio.

5. Conhecer aspectos da historia de Cajamar utilizando diferentes fontes:
escritas, orais, iconograficas (fotos, desenhos, pinturas, musicais, etc.).

6. ldentificar os significados de diferentes manifestacdes populares, como
representacdo da diversidade do patriménio cultural brasileiro.

7. Saber construir linhas do tempo e utilizar marcadores de tempo de
média e longa duracdo (décadas e séculos).

8. Relacionarecompararotrabalhodocampoedascidades,asconstrucdes
e moradias, os habitos cotidianos, as expressdes de lugares e de cultura.

9. Ampliar aleitura cartografica na representacdo do espaco da cidade.
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I1-AAGUA E SEUS USOS

Identificarapresencadaaguano cotidianoereconhecersuaimportdncia
como recurso natural indispensavel a vida no planeta.

Reconhecer as diferentes etapas e processos que constituem o ciclo da
aguananaturezae avaliar repercussdes das alteracdes nele promovidas
pelas atividades humanas.

Identificar a distribuicio de agua no planeta e os fatores naturais e
sociais que interferem na sua abundancia e escassez, tendo em vista o
consumo humano.

Analisar os diferentes usos da agua e suas repercussdes na distribuicao
e disponibilidade do recurso.

Criar acdes na escola e na comunidade que contribuam para preservar
os recursos hidricos disponiveis.

Reconhecer que a agua dissolve muitos materiais, verificando essa
propriedade em misturas com materiais e substancias comuns.

Identificar diferentes classificacbes de agua doce (limpa, potavel,
mineral, poluida) e associa-las aos tipos de dgua que consumimos.

Reconhecer a formacdo do esgoto pelo uso doméstico da agua, trajeto
até os rios e destes ao mar.

Relacionar a formacdo de cidades ao longo da histéria ao uso econémico
dos rios.
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1. Ler textos relacionados ao tema estudado fazendo registro das ideias
principais e estabelecendo relacées com outros textos.

2. Produzir textos em diferentes linguagens para comunicar ideias
relacionadas ao tema estudado e o mundo vivido.

|- ENERGIA, INDUSTRIA E MEIO AMBIENTE:

1. Compreender as diversas dimensdes da cidadania e reconhecer suas
possibilidades de atuacdo na construcdo de uma sociedade mais
democratica.

2. Compreender o conceito de democracia e seu significado para a nossa
sociedade e nalocalidade.

3. Conhecer aorigem das industrias, seus processos de producdo e a dinamica
davida social das cidades industriais.

4. Analisar as consequéncias sociais e ambientais da atividade industrial para
as cidades, incluindo Cajamar e regido.

5. ldentificar na histéria do Brasil e em Cajamar as lutas sociais dos
trabalhadores em prol de melhores condicoes de vida e possiveis solucoes
no ambito social, econdomico, cultural e ambiental.

6. Identificar as diferentes fontes de energia e recursos naturais utilizados nos
processos de transformacdo na industria.

7. Saberrelacionarasociedade deconsumo,aproducdodelixoeasimplicacbes
para o meio ambiente.

8. Pesquisar diferentes destinos dados aos residuos sélidos na cidade -
lixdes, aterros, incineracdo, reciclagem - e compara-los em termos de seus
beneficios e riscos.

9. Reconhecer napaisagem local, e no lugar em que se encontram inseridos, as
diferentes manifestacdes da natureza e a apropriacdo e transformacdo dela
pela acdo de sua coletividade, de seu grupo social.

10. Valorizar formas de reducdo do lixo doméstico pelo consumo consciente,
reconhecendo modos adequados para sua deposicdo em casa e na escola.
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11. Conhecer formas de reuso de objetos de consumo que estimulem a troca
solidaria.

12. Ampliaralinguagem cartografica narepresentacdo do espaco brasileiro.

|- SAUDE E QUALIDADE DE VIDA:

1. Descrever o uso de aparelhos que possibilitam ampliar o sentido da visdao
para observacdo de objetos ou seres muito pequenos ou muito distantes.

2. Reconhecer a relacdo entre salde fisica, mental e emocional no
desenvolvimento do individuo.

3. Conheceranecessidade de manutencdo das atividades basicas do corpo
(nutricdo, respiracdo, circulacdo e excrecdo) e do bom funcionamento
do sistema nervoso para a preservacdo da saude.

4. Reconhecer o corpo como veiculo de sentimentos, emocdes e historias
de vida.

5. ldentificar alguns sinais vitais do corpo (como batimento cardiaco,
ventilacdo pulmonar, temperaturacorporal erespostaaestimulos)como
febre, valorizando o autoconhecimento do corpo para o autocuidado.

5- Orientacoes didaticas

Em conformidade com os principios ja relacionados acima, um aspecto
fundamental para a o trabalho a ser realizado na drea de Natureza e Sociedade
é o constante estimulo a realizagio de atividades que possibilitem o
desenvolvimento de um olhar atento, curioso e indagador, sobre o mundo que
nos cerca. Para tanto, o trabalho com atividades de pesquisa assume um lugar
central. O estudante nao deve ser apenas um receptor de informagoes ja prontas
e organizadas. Ele precisa ter um papel ativo no desenvolvimento do curso,
contribuindo com novos elementos que possam promover o levantamento de
hipéteses e a construgao de respostas com base no conhecimento cientifico.

Por isso, todas as propostas de Natureza e Sociedade tém também um foco
tematico. Estamos criando a possibilidade de formular perguntas que geram a
necessidade de investigagao e do olhar curioso sobre o mundo que nos cerca. As
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respostas construidas, entretanto, nao podem se limitar ao senso comum nem
tdo pouco apenas a opinido de cada um. E necessario que o trabalho de pesquisa
levante dados sobre o mundo real, mas também traga respostas com base no
conhecimento cientifico construido ao longo de séculos.

Ao realizar atividades de pesquisa, hd a necessidade de envolver a familia, o
quanto possivel, no desenvolvimento das tarefas. Especialmente nas séries iniciais,
a crianga dificilmente terd autonomia para realizar sozinha as propostas. Aproximar
afamilia da escola também é uma forma de potencializar a aprendizagem da crianga.

E fundamental, também, que se valorize os registros, pois sao eles a memoria
que nos permitird construir as respostas adequadas para os problemas formulados.
Estes podem ser na forma de anotag¢des individuais, coletivas, cartazes, fotos,
videos, colagens, quadrinhos, desenhos ou qualquer outra forma que materialize
as descobertas e reflexoes realizadas.

Outro aspecto fundamental é o papel que o estudante ocupa na sala de
aula. Como ja foi afirmado inicialmente, ele nao deve ser apenas um receptor
de informagdes, mas ter um papel ativo. Para tanto, é necessario que se valorize
o debate coletivo, permitindo que o estudante tenha voz ativa e possa expressar
pontos de vista que serao discutidos pelo grupo. O professor tem, neste sentido,
importante papel como mediador do processo de aprendizagem. As opinides,
contudo, precisam ser colocadas a prova, levando em conta os conhecimentos que
embasam o assunto estudado.

Quanto mais o estudante for ativo na sala de aula e contribuir com pesquisas,
valorizando-se o trabalho coletivo na sala de aula, mais rico podera ser o resultado
do trabalho realizado, que contard com a contribuicio de todos, trazendo a
possibilidade de construir resultados originais em cada uma dos grupos-classe.

E necessdrio ainda que, na perspectiva do letramento, seja valorizada a leitura
e registro em diferentes géneros textuais. Trata-se de fazer uso daleitura e da escrita
para atribuir sentido para os fendmenos sociais e naturais que cercam as criangas
no contexto em que vivem.

Por fim, deve-se considerar que as avaliagoes tém também que refletir esta
perspectiva de trabalho em sala de aula. Todas as atividades podem ser objeto de
avaliagao, uma vez que esta deve ser, antes de tudo, a possibilidade de refletir sobre
o processo de aprendizagem dos alunos, tornando possivel rever as estratégias
didaticas e redirecionar a proposta formulada inicialmente.
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CAPITULO 3 - CIENCIAS

1- Finalidades e objetivos

Ha algum tempo a cultura nao tem sido mais considerada apenas
como sindnimo de dominio da literatura, musica, filosofia ou artes.
A cultura cientifica é tao importante quanto essas areas do fazer
humano para compreender o mundo e orientar decisoes politicas
e sociais. Assumir essa perspectiva, que nem ¢é tao recente, implica,
para nés educadores, a construcao de curriculos de Ciéncias
Naturais que enfatizem sobremaneira o deslumbramento, a davida,
o desejo de saber mais, as respostas aos porqués dos estudantes, e
nao um ensino em que os conteidos sejam abordados de forma
compartimentada e desligada das vivéncias do cotidiano.

Ha algumas décadas, o ensino de ciéncias tinha como
preocupagdo central langar as bases da formagio de futuros
cientistas. Esta perspectiva se apoiava, sobretudo, numa concepgao
de educacao cientifica voltada para a aquisi¢io dos produtos da
ciéncia, enfatizando fatos, conceitos e teorias. Esta concepgao, que
até hoje se mostra predominante em muitas praticas escolares,
carrega uma imagem de ciéncia, que se revela pela existéncia de
um método cientifico tnico, que pressupde a possibilidade de a
partir dos fatos, alcangar indutivamente a compreensao cientifica e
verdades imutaveis.

A investigagao educacional, no entanto, tem apontado ha
bastante tempo a necessidade de repensar essa perspectiva da
educagao cientifica, situando-a em um novo horizonte e pautando-a
em outrasfinalidades, mais amplas e dirigidas a formagao de cidadaos
que transitam, cada vez mais, numa sociedade fortemente marcada
e condicionada pela ciéncia e pelas realizagoes tecnologicas. Nesse
sentido, ja se observa esforgos em vdrios paises para modificar
o ensino de ciéncias de modo a responder a essas finalidades.
Mesmo que ainda nao de forma plena, ja se anunciam ou se
concretizam propostas curriculares que procuram tornar a ciéncia
mais atraente para os jovens, mais diretamente ligada a questoes
praticas e cotidianas e mais relevantes para a formagao de cidadaos
(PEREIRA, 2002).

Muitos argumentos tém sido utilizados para justificar a
necessidade de uma educagao em ciéncia para todos os jovens,
compativeis com a aquisi¢ao de conhecimentos e ferramentas
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basicas, na perspectiva do que hoje é denominado letramento cientifico ou literacia
cientifica. Esses argumentos na abordagem de Fourez (1994) podem ser divididos
em razdes de ordem econdmica e politica, de ordem social e de ordem humanistica,
como sistematizadas a seguir:

O ensino de ciéncias seria uma forma de aumentar a cultura cientifica
da populagao, constituindo-se no inicio da formagao de futuros profissionais,
proporcionando a base econdmica e a competitividade internacional das sociedades.
Assim a educagdo em ciéncias pode contribuir para que os jovens possam:

« Sentir-se aptos a lidar com os produtos cientificos e tecnoldgicos;

« Entender os processos produtivos que se assentam cada vez mais na ciéncia e na
tecnologia;

«  Ser capazes de tirar o melhor partido possivel das tecnologias e inovagoes futuras.

Sem uma compreensiao de ciéncias por parte da populacio, os sistemas
democriticos tornam-se vulnerdveis a tecnocracia. A educagio cientifica contribui
para que os cidadaos:

« DPossam entender as razdes de decisoes que envolvam problematicas cientificas e
tecnoldgicas;

« Sejam capazes de participar ou mesmo se envolverem ativamente nas
decisoes, exercendo seus direitos de cidadania;

« Tomem decisdes racionais que afetam sua propria vida e estilo pessoal de
vida (dietas, saide, consumo).

A ciéncia nao sé transformou o ambiente natural, mas, também, nosso modo de
pensar e nossos habitos. Ser culto hoje implica:

« Compreender que ciéncia e tecnologia fazem parte da histéria (dimensio
histérica);

« Ternogoes sobre o processo de produgio cientifica (dimensao epistemoldgica);

« Poder apreciar como um produto da ciéncia ou uma maquina se ajusta a uma
dada situagio (dimensio estética);
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« Perceber o corpo como lugar inteligente em relagao aos utensilios e as maquinas
(dimensao corporal);

« Ter consciéncia que ciéncia e tecnologia sao formas de construir uma visao de
mundo partilhével e comunicével (dimensao de comunicagio).

Essas razoes fundamentam a concep¢ao de uma orientagdo curricular para o
ensino de ciéncias em sintonia com um processo de letramento cientifico. Este conceito,
de modo geral, compreende a educagao de uma forma mais abrangente do que o ensino
formal, estendendo-se a diversos mecanismos e estratégias, que podem aumentar as
competéncias dos individuos num sistema de aprendizagem ao longo da vida. Desse
modo, saber ler, escrever e contar nao é de forma alguma habilidades suficientes para
a formagao de cidadaos informados, criticos e proativos. Para tanto, reconhece-se hoje
a importancia de se possuir, também, um conjunto de conhecimentos cientificos, até
porque nas sociedades contemporaneas o conhecimento ¢, cada vez mais, a maior valia
social. De fato, ndo podemos atualmente dissociar o desenvolvimento econdémico de
uma sociedade de seu desenvolvimento cientifico e tecnolégico.

Virios paises, inclusive o Brasil, tém demonstrado crescente preocupacao emorientara
educacao cientifica com vistas ao aumento do letramento cientifico. Infelizmente, em nosso
pais, essa perspectiva tem sido, por razdes de diferentes naturezas, de dificil implantagao.
Ha, portanto, que se investir de forma mais intensa na defini¢ao e implementacao de
curriculos que deem condigdes aos alunos para se inserirem no mundo cientifico-
tecnoldgico em que vivemos de forma critica e consequente. Compreender e dialogar
com esse mundo implica apropriar-se de conceitos e procedimentos do conhecimento
cientifico e tecnoldgico, entendé-los como fazeres humanos, histéricos, que guardam uma
relagao de mao dupla entre si e com a sociedade. Noutras palavras, um curriculo que nao
apenas amplie a possibilidade presente de participagio social dos alunos, mas, também,
viabilize sua capacidade plena de participagao social no futuro.

Numa perspectiva de letramento cientifico, educar a populagao significa fornecer
elementos para que o sujeito inclua, em sua leitura de mundo, também a perspectiva da
ciéncia. Isso significa popularizar o acesso a ciéncia e implica numa educagao cientifica
com énfase na fungao social da mesma. E com base nesse entendimento, que o ensino de
ciéncias pode contribuir para a compreensao do mundo e de suas transformagoes, para o
reconhecimento de que fazemos parte da natureza e de que somos parte do universo, capaz
de nele intervir, ou melhor ainda, de que a histéria do ambiente é a nossa propria histria.

E, também, espago privilegiado para a exploragio e a comparagio de
diferentes explicagdes sobre o mundo, sobre os fendmenos da natureza e sobre as
transformagdes produzidas pelo ser humano. E tanto o espago das explicagdes
oferecidas pelos vérios sistemas tedricos, quanto o das manifestagdes espontineas dos
alunos. Contrapor e avaliar diferentes explicagoes pode favorecer o desenvolvimento
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de uma postura reflexiva, critica, questionadora e investigativa, de nao aceitagao
de ideias e informagdes a priori. Possibilita, ainda, a percepgao dos limites de cada
modelo explicativo, inclusive dos modelos cientificos, favorecendo a construgao da
autonomia de pensamento e de agao.

E consenso entre educadores e pesquisadores que a educagio para o letramento
cientifico deve comegar ja nos primeiros anos da escolaridade. Admite-se, em primeiro
lugar, que por meio do ensino das ciéncias naturais é possivel desenvolver, desde
a Educagao Infantil, a curiosidade natural das criangas, de modo a contribuir para a
maturagao de suas capacidades intelectuais, para a aquisi¢ao de hébitos de observagao
cuidadosa e de utilizagao da linguagem para fins descritivos, bem como, para préticas
de usos da medida. Em segundo lugar, a interagao das criangas com fenémenos naturais
poderad se constituir numa oportunidade para a aprendizagem de atitudes investigativas
e, ainda, para que se aprenda a falar sobre esses fendmenos valendo-se também de
termos proprios das ciéncias. Essas oportunidades sao essenciais para que a crianga
va construindo um substrato cultural essencial para que mais tarde desenvolva uma
compreensao mais sofisticada da ciéncia e da tecnologia e de sua influéncia, muitas
vezes condicionante, dos modos de vida. Em terceiro lugar, é também fundamental
desenvolver desde cedo a capacidade da crianga em argumentar e se comunicar, ja
que estas habilidades requerem um longo processo de aprendizagem e de pratica.
Em quarto lugar, a introdugao das criangas pequenas na cultura cientifica se justifica
também pelo fato de que as atitudes e ideias por elas formadas na infincia poderao
ter influéncia decisiva sobre a forma como a ciéncia e a tecnologia serao percebidas
quando adolescentes e adultos.

O ensino de ciéncias no nivel fundamental da educacdo requer cuidados e
atengio como qualquer outra drea do conhecimento. Embora esse ensino tenha sido
praticado, via de regra, de forma independente, cada vez mais temos que caminhar no
sentido de criar praticas pedagdgicas que possibilitem abordagens interdisciplinares,
até porque as explicagdes que procuramos para entender nossos questionamentos
sobre 0 mundo ndo se limitam, de modo geral, a uma resposta trivial. E temos que
considerar que a explicagdo cientifica é mais uma maneira de explicar a vida. Além
disso, a drea de ensino de ciéncias naturais é, ela mesma, interdisciplinar, dado que se
organiza com base no conhecimento produzido por diferentes ciéncias particulares
(astronomia, biologia, fisica, geologia e quimica). De fato, mesmo que se leve em conta
apenas a particularidade dessa drea do curriculo, o nivel fundamental de ensino é uma etapa
da escolaridade basica muito favoravel para investirmos esforgos no sentido de integrar
conhecimentos das denominadas ciéncias naturais.

Finalmente, caberia enfatizar, em acordo com o ja exposto, que o ensino de
ciéncias naturais pode contribuir para o desenvolvimento do espirito critico e para
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assumir responsabilidades na tomada de decisdes em relacao as questoes publicas,
coletivas e pessoais, ponderando os riscos e beneficios das mesmas. Em sintese, o
curriculo de ciéncias pode e deve procurar responder a necessidade de conhecimento
cientifico que se verifica nas sociedades atuais.

2- Pressupostos tedrico-metodoldgicos

O processo de produgao do conhecimento cientifico ndo tem correspondéncia direta
com a organizagao da drea de ensino de ciéncias. As teorias cientificas sao conjuntos de
proposicoes e metodologias altamente estruturados e formalizados, muito distantes do
aluno em formagao. Elas nos oferecem modelos ldgicos e categorias de raciocinio que
constituem horizontes para orientarmos nossas praticas pedagégicas. Desse modo, nao
podemos organizar o ensino de ciéncias tendo como referéncia primeira o processo pelo
qual as teorias e os conceitos cientificos foram sendo elaborados ao longo da histéria
da humanidade. Porém, ha que se estabelecer critérios que nos auxiliem a balizar como
ensinar ciéncias de modo a atender as perspectivas anteriormente anunciadas.

Ao longo da histéria do ensino de ciéncias esses critérios tém se orientado, em
grande parte, pelas concepg¢des de ciéncia e de aprendizagem que sao pressupostos
em diferentes épocas.

Nas décadas de 1960 e 1970, por exemplo, a visao de ciéncia preponderante era
dogmatica no sentido de que esta estava na natureza e que cabia ao cientista descobri-la por
meio de um método tnico — 0 método cientifico. Este método preconizava a possibilidade
de alcangar a compreensao cientifica a partir dos fatos e que ao ser seguido, permitiria
aceder averdadesimutaveis, até porque ciéncia e natureza se confundiam. No que concerne
a concepgao de aprendizagem, o estudante era visto como um pequeno cientista que, no
processo de escolarizagao, poderia refazer os passos dos cientistas e alcangar as mesmas
verdades alcangadas no processo de producao da ciéncia.

Em acordo com essas concepgoes os curriculos de ciéncias davam relevancia a
estrutura da ciéncia, tanto em seu aspecto conceitual, como nos processos cientificos
envolvidos na construc¢ao do conhecimento cientifico. A visao empirista-indutivista
de ciéncia, bem como a visio de que a aprendizagem se dava pela redescoberta,
influenciaram fortemente os curriculos da drea. Em decorréncia, apostava-se numa
metodologia de ensino que priorizava a experimentacao como forma de criar
condigoes para que os estudantes, por meio de uma observagao cuidadosa e guiada
para a descoberta, chegassem a concluir as leis e teorias da ciéncia ou da natureza, ja
que se admitia que as leis estivessem mesmo na natureza.

Os mais recentes estudos da filosofia da ciéncia, no entanto, forneceram
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novas bases para a compreensio do processo de producio do conhecimento
cientifico. Esta compreensio entende a ciéncia ndo como intrinseca a natureza,
mas como uma atividade humana desenvolvida para resolugio de problemas e,
em consequéncia, considera o cardter social do desenvolvimento cientifico. Além
disso, a visao contemporanea da ciéncia admite ndo um unico método, mas sim um
pluralismo metodolégico para a produgio do conhecimento cientifico. A criagao
cientifica passa a ser entendida como processo dindmico, que nao é traduzivel em
uma acumulagio, uma leitura ou uma justaposicao de fatos, em uma capacidade de
“retirar” interpretagOes corretas a partir de observagoes. Em contrapartida, considera
essa criagao um jogo permanente de operagdes mentais onde confluem, sem ordem
pré-estabelecida, a percepgao, a imaginacao, a subjetividade, o raciocinio e diversas
formas de representagao semiotica.

Do lado da educagao, desde finais da década de 1970 e inicio da de 1980, o
paradigma construtivista passou a suplantar o behaviorista, trazendo uma nova visao
para o processo de aprendizagem que considera os conhecimentos (cotidianos,
cientificos, ou de outra natureza) como construgdes humanas e nio como a
descrigao objetiva da realidade imediata. Pressupde, ainda, que a aprendizagem com
compreensao caracteriza-se por um processo que envolve interagao entre elementos
internos e externos ao aprendiz, que nao é mais visto como uma folha em branco. Essa
interagdo apoia-se em elementos mentais que vao se constituindo gradativamente
(esquemas de assimilagdo, nogoes, estruturas conceituais, fung¢des psiquicas,
etc.). Assim, as informagdes e estimulos provenientes do meio fisico e social ndo
possuem significagdes transcendentais; o sujeito constroi ativamente significados as
informagoes. Porém, até pouco tempo, a escola considerava esses significados como
erros e nao como interpretagoes que os sujeitos constroem.

As visdes mais contemporaneas sobre a producao do conhecimento cientifico e
sobre o processo de aprendizagem contribuem para que o ensino das ciéncias naturais
seja proposto com base em novas metodologias que abordam o conhecimento
cientifico, sempre que possivel, por meio de uma perspectiva histérica e como
atividade humana. Asideias prévias dos estudantes, antes simplesmente consideradas
como erros, passaram a se configurar como importantes, senao imprescindiveis, para
a educagao cientifica. Desse modo, em termos metodoldgicos, o ensino das ciéncias
passou a se apoiar em situagdes nas quais os estudantes téma possibilidade de explorar
o mundo que os cerca para que explicitem e reelaborem os conhecimentos prévios,
completando-os, aperfeicoando-os ou modificando-os substancialmente para mais
tarde retomar seu préprio mundo e (re)explica-lo.

Se pretendemos a participagdo ativa do aluno no seu processo de aprendizagem,
entendendo que ele é sujeito do processo, se sabemos que os mesmos trazem consigo
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saberes oriundos de sua cultura, e se concordamos que aprender implica em (re)
significar o mundo, por meio da construgao de novos saberes, precisamos construir um
caminho de ensino no qual sejam exploradas situagdes diversas que tenham o potencial
de trazer desafios e inquietagdes para os alunos. E por meio da divida que eles podem
exercitar o pensar e se envolver com seu proprio processo de aprendizagem.

A problematizagao também se coloca na esteira de procedimentos metodolédgicos
que guardam essas caracteristicas, na medida em que os conteidos a serem
desenvolvidos sao abordados no ambito de problemas abertos. Na busca de solugoes
os alunos sao solicitados a expressar suas representagdes acerca dos fendmenos em
estudo, a confrontar suas explicagdes com outras existentes, o que pode potencializar a
davida e a necessidade de mais e novas informagdes que substanciem seus argumentos,
possibilitando a decisao sobre esta ou aquela explicagao. Esse tipo de metodologia busca
aproximar o trabalho dos estudantes do trabalho cientifico, requerendo a participagao
ativa dos estudantes em investigagcoes que se assemelham em alguns aspectos a praticas
de natureza cientifica. O estudante é concebido como investigador novato guiado pelo
professor mais experiente; as investigagoes se desenvolvem de forma colaborativa,
por equipes, também orientadas pelo professor, e recorrendo a recursos variados; os
problemas sao originais dentro do contexto do grupo em consequéncia a uma pergunta
inicial também proposta pelo professor.

Ou seja, esse processo nao ¢ espontineo; é o professor quem tem condigdes
de orientar o caminhar dos alunos, criando situacoes e oferecendo informagoes
que permitam conjecturar sobre possiveis solugdes, planejar procedimentos de
investigagdo que incluem a coleta e a andlise de informagoes, a divulgacao dos
resultados alcangados, a constru¢ao de conceitos e o desenvolvimento de habilidades
ou competéncias diversas. No &mbito de um processo em que ensino, aprendizagem e
avaliagio, searticulam, esse caminhar dosalunosencontrareferénciasnolevantamento
e na indicagao daquilo que se espera dos estudantes em termos de aprendizagem.

Ha que se destacar que novas exigéncias curriculares tém por base o
desenvolvimento de competéncias gerais como saber estudar, resolver problemas,
tomar decisoes, argumentar, imaginar, cooperar, debater, comunicar, ou mesmo
outras competéncias especificas relacionadas com as dreas disciplinares. No caso
da educagdo cientifica, a atitude critica e a argumentagao, em particular, terao mais
chances de serem estimuladas pelo confronto de perspectivas e nao apenas através da
apresentagao de conhecimentos cientificos como verdades definitivas.

As atividades praticas, a observagao do ambiente que nos rodeia com seus
produtos tecnoldgicos e suas implicagdes sociais, bem como o desenvolvimento de
projetos, sao outras possibilidades que podem integrar um curriculo de ciéncias desde

93



muito cedo e que podem colaborar efetivamente para um processo de letramento
cientifico (GALVAOQ, et al., 2006).

Fundamentalmente, é imprescindivel estimular em nossos alunos, desde cedo, a
vontade de saber e, para tanto, temos que lhes propor questdes que tenham potencial
problematizador, capaz de criar condigoes para que eles também nos fagam perguntas.
Sem duvida ndo é muito trivial elaborar questoes dessa natureza, ou seja, nao hd uma
férmula que nos permita de imediato constituir uma questao problematizadora, até
porque nenhuma questao ou situagao é problematizadora em absoluto. A questao s6
podera ser assim qualificada na medida em que contribuir para que os alunos sintam-
se desafiados a pensar para além daquilo que ja sabem, isto ¢, sintam-se mobilizados
a buscar uma solu¢ao que nao depende exclusivamente de sua memoria, que tenha o
potencial de desencadeara curiosidade e areflexao. Encontrar questoes dessa natureza
vai exigir do professor conhecimento de seus alunos e da matéria, bem como esforgos
no sentido de conduzir a aula de modo a incentivar e sustentar o debate, permitindo
que a davida dure o tempo que for necessario para estimular os alunos a enfrentar o
problema proposto.

Nao é exagero afirmar que selecionar e organizar contetidos sao tarefas das mais
dificeis na pratica escolar. Mesmo no nivel fundamental de ensino a diversidade de
nogoes e conceitos que podem ser abordados nas diferentes dreas do conhecimento é
imensa. Na drea das ciéncias naturais, essa diversidade torna-se absurdamente grande
devido a sua composigao a partir de cinco grandes dreas. Se quiséssemos construir
um curriculo capaz de representar o conhecimento como um todo, ele teria que
apresentar inumeraveis dimensoes para dar conta das relagdes entre os elementos
da realidade como uma totalidade complexa, ou seja, teriamos que construir um
curriculo pandisciplinar (pan = totalidade), como propée Fiedler-Ferrara & Mattos
(2002). Esse curriculo seria uma representacao de todas as possiveis relagdes entre as
partes do conhecimento construido pelo homem.

No entanto, na prética escolar, o que ocorre é a construgiao de subconjuntos
do curriculo pandisciplinar, com base em recortes determinados por critérios, que
por sua vez sao definidos por valores, objetivos, relagdes poder/saber e crengas.
De fato, na escola esses recortes definem subconjuntos que podem ter desde uma
alta dimensionalidade ou mesmo uma tnica dimensao, definindo assim curriculos
denominados  disciplinar, transdisciplinar, interdisciplinar, pluridisciplinar,
multidisciplinar e intradisciplinar.

H4 que se considerar, no entanto, que esses recortes, definidos em acordo
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com critérios e com determinadas formas de organiza¢ao do conhecimento, irdo
inevitavelmente favorecer dinimicas diversas de interagdo entre os elementos
e os sujeitos envolvidos no processo educativo (professores, alunos, assessores
pedagégicos, livros didéticos, recursos instrucionais variados, entre outros). Nesse
sentido, é possivel dizer que a selecao e a organizagio de contetidos mantém uma
relagdo interdependente com os critérios e recortes adotados, bem como com a
dindmica favorecida. De fato, uma nova organizagao do contetido pode suscitar um
critério diverso que produz um novo recorte, gerando uma nova dindmica e dai,
eventualmente, uma nova organizagao do conteddo e assim sucessivamente, com
possibilidade de ordens diversas nesses termos. Em outras palavras, nio podemos
deixar de considerar que ao selecionar e organizar contetidos estamos escolhendo
conceitos a serem apropriados pelos alunos, habilidades ou competéncias a serem
por eles desenvolvidas, valores sobre os quais se pretende que os alunos reflitam e,
ainda, determinadas dindmicas de interagao.

No caso da rede municipal de Cajamar, a selecio de contetdos também
estd fortemente orientada pelos trés grandes eixos que sustentam a construgao
de sua proposta curricular: Justica e Cidadania, Qualidade de Vida e Saiide Integral
e Diversidade Cultural. Assim, esses eixos orientam em grande parte os critérios
de selegao e organizagdo dos contetdos de ciéncias naturais, e contribuem para a
defini¢do de um recorte curricular que possa ser desenvolvido de modo a superar
a apresentagao tradicional de conteudos de forma sequencial e linear, bem como
favorecer uma dindmica de interagao que contribua, o mais efetivamente possivel, para
a aprendizagem. Em consonancia com as diferentes contribui¢des que as ciéncias da
natureza podem oferecer para a interpretagao dos fendmenos naturais, das relagdes
entre fendmenos e entre estes e as tecnologias, esses eixos permitem a selecdo e a
organizagdo de diversos contetidos proprios das ciéncias naturais. Nao podemos
deixar de enfatizar, entretanto, que ao levar em consideragao esses eixos, estamos
também tomando como critério balizador da sele¢ao e organizagao de contetdos,
sua relevancia social e cientifica.

Certamente, como mencionado, existem diferentes possibilidades de
organizagao desses contetudos. Dentre elas a organizagao temdtica mostra-se bastante
promissora para a educagao cientifica no ensino fundamental, sobretudo, pela sua
compatibilidade com a natureza interdisciplinar da area. Nesse caso, contetdos
das diferentes ciéncias, depois de selecionados, podem ser articulados por meio
de temadticas abrangentes, capazes de incorporar temas e subtemas. Essa forma de
organizagdo permite, ainda, maior flexibilidade no tratamento dos contetidos, ao
contrario do que acontece com uma organizagao pautada pelo critério conceitual
que, em geral, carrega excessiva fragmentagao.
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Além disso, a organizagao temdtica favorece a incorporagio de contetidos
de importincia local, contribuindo na contextualizagao do ensino e, desse modo,
na criagao de condi¢des para motivar os alunos. A escola torna-se mais viva e 0s
conhecimentosdadreapodem, também, se tornar maissignificativos paraoalunoseele
conseguir identificar relagoes entre o que aprende na escola e seu cotidiano, imediato
e distante. O estudo da destinagao inadequada das dguas servidas e da contaminagao
das fontes de dgua, por exemplo, pode ganhar significado e se enriquecer se a escola
propicia a investigagao de problemas dessa ordem no seu entorno, na comunidade,
na cidade. E mais, criam-se condi¢des favoraveis para que o aluno desenvolva agoes
no sentido do encaminhamento de solugdes para tal problema, tendo como suporte
o conhecimento adquirido. Outro exemplo: pouca valia pode ter o conhecimento
sobre o corpo humano para o aluno se tal conhecimento nao estiver associado a um
melhor conhecimento de seu préprio corpo, com o qual ele tem uma intimidade e
uma percepgao subjetiva que ninguém mais pode ter. Do mesmo modo, ao estudar a
dindmica ambiental e os fatores de desequilibrio dos ambientes, é fundamental que
sejam trazidos, para investigagao, problemas dessa natureza que estejam ocorrendo
na sua regiao, no pais, no mundo. O fundamental nesse caso é que se incentive os
alunos a propor encaminhamentos para minimizar ou solucionar os problemas
identificados na localidade em que vivem.

3- Orientacoes didaticas e avaliacao

Ja nas discussoes anteriores tivemos a oportunidade de indicar algumas orientagoes
didaticas que consideramos compativeis com um curriculo de ciéncias que favoreca
a inser¢ao dos estudantes no mundo cientifico-tecnolégico em que vivemos de
forma critica e consequente, respeitando as diretrizes que orientam a construgao da
proposta curricular da cidade de Cajamar. No entanto, destacamos aqui, de forma
mais situada, duas possibilidades para o professor organizar a condugdo de seu
ensino: a elaboracao de sequéncias didaticas e o desenvolvimento de projetos. No
ambito dessas duas modalidades organizativas o professor pode se valer de diferentes
estratégias didaticas, tais como a problematizagao, a contextualizagao, a resolugao de
problemas abertos.

A estratégia de resolugao de problemas tem como perspectiva criar condigdes
para que o aluno exercite o levantamento de hipoteses e elabore estratégias de solugao
a partir de seu repertdrio de conhecimentos, bem como realizar uma cuidadosa
apreciagao da resposta obtida em termos de sua viabilidade a situa¢ao proposta. Os
problemas de enunciados abertos sao os mais oportunos para alcangar estes objetivos,
pois conferem a resolugdo de problemas o carédter de investigagao. Em linhas gerais,
um problema aberto refere-se a uma situagao para a qual nao temos uma resposta
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imediata, nem se ajusta a priori a uma técnica de solugao. E uma situacio que,
embora nao se ajuste de inicio aos nossos conhecimentos, é préoxima do limite de
nossas estruturas cognitivas e capaz de criar atengao ou ambiguidade suficiente para
despertar nosso interesse.

Situagdes desse tipo também auxiliam na problematizagao e contextualizagao
do ensino e podem fazer parte de atividades que compoem uma sequéncia didatica
ou mesmo ser utilizada como disparadora da tematica de um projeto.

A rede municipal de ensino de Cajamar hd bastante tempo tem se apoiado
no desenvolvimento de projetos e seus professores ja acumularam conhecimento
consideravel sobre os limites e possibilidades dessa modalidade. Cabe, no entanto,
enfatizar a importincia do trabalho pedagdgico com projetos pelo fato de privilegiar
a participagao ativa dos estudantes em sua aprendizagem com base em um processo
de pesquisa a partir de estratégias de estudo diversificadas. Fundamentalmente,
a perspectiva do trabalho com projetos, como forma de organizar conhecimentos
escolares, é criar condi¢des — por meio da exploragao de um tema ou da investigagao
de um problema, por exemplo - para que os alunos aprendam a desenvolver
procedimentos que lhes permitam organizar informagoes e descobrir relagoes. Vale,
mais uma vez, destacar a importancia do trabalho do professor, seja na condugao
das etapas de desenvolvimento do projeto, no sentido de incentivar a cooperagao,
o debate e a manifestagao de diferentes pontos de vista entre os alunos, seja na
sustentagao do esfor¢o dos estudantes em pesquisar em fontes diversas, em organizar
e interpretar informagdes.

No caso especifico do ensino das ciéncias naturais, nao poderiamos, ainda, deixar
de destacar a importancia da proposi¢ao de atividades préiticas que podem e devem
integraras modalidades organizativas. As atividades praticas podem ser compreendidas
tanto como recursos, quanto estratégias didaticas e, para além de seu potencial de
motivagao, podem cumprir outras fungdes, como adquirir conhecimento conceitual
sobre ciéncias; compreender os métodos da ciéncia; explorar a interagdo entre ciéncia
/ tecnologia / sociedade / ambiente, e aprender a conduzir uma investigagao. Assim,
muitas sao as contribui¢oes que as atividades praticas podem dar a educagao cientifica:

Apreciar e valorizar o mundo natural;

Desenvolver curiosidade sobre como funcionam os produtos
tecnolégicos e o mundo natural, como planejar e criar objetos e
como cuidar das coisas;

Aproximar as ciéncias naturais do cotidiano dos estudantes;

Enfatizar a articulagao entre ciéncia e tecnologia;
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Valorizar o trabalho cooperativo;

Valorizar e explorar as ideias prévias dos estudantes.

Dependendo da fungao que o professor pretende explorar, ele pode se valer de
um amplo leque de possibilidades em termos da margem de liberdade dada ao aluno
para decidir o que observar, o que fazer em primeiro lugar e como fazer. Assim, as
atividades podem ser caracterizadas num continuo desde as atividades fechadas, em
que o aluno segue mais ou menos a risca as indicagoes do professor, até as atividades
abertas, em que os alunos chegam a gerar as questoes a serem investigadas, definir o
que espera conseguir, planejar e executar o trabalho. Sem duvida, estas ultimas vao
requerer do aluno grande familiaridade com atividades de pesquisa, autonomia e
capacidade de decisao.

De modo geral, é possivel classificar as atividades praticas em trés grandes
grupos, como propoe Pereira (2002):

Exploragoes: atividades simples, na sua maioria, realizadas para ver o que
acontece com objetos e organismos vivos, para explorar de perto um fenémeno ou
procurar ver como se processa uma dada mudanga ou acontecimento.

Construgoes de Modelos Fisicos: representagdes que procuram simular o
real, através de uma redugao das proporgoes ou através da elaboragao de um artefato
que, nao tendo a pretensao de representar um objeto numa escala mais reduzida,
procura simular algumas caracteristicas do objeto, em particular seu funcionamento.

Investigacoes: atividades que partem de um problema, operacionalizado na
forma de pergunta, que serd respondida por meio de atividades experimentais.

Elencamos a seguir um conjunto de questoes que pretende oferecer alguns
parametros relevantes para o professor elaborar atividades que podem compor as
modalidades organizativas.

Como o assunto é problematizado?

Como o professor conduz o trabalho com a classe a partir dessa
problematizagao, tanto do ponto de vista da organizagao da
classe, como dos aspectos relevantes a serem discutidos com os
alunos?
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Quais nog¢oes e habilidades sao trabalhadas através das atividades
propostas?

As atividades proporcionam aos alunos uma reflexao sobre
atitudes e valores? Quais?

Que produgdes sao previstas para os alunos e que agdes de apoio
o professor deverd implementar para conduzir e concretizar tais
produgdes?

A atividade propde sistematizagdes em momentos que o
professor considera fundamentais? Quais?

Que registros o professor podera realizar ao longo das atividades
propostas com vistas a avaliagao da aprendizagem?

Que contetdos sao inegociaveis?

Quais expectativas de aprendizagem foram previstas? Essas
expectativas refletem as intengdes educativas para o ensino
fundamental?

Ha outras atividades que poderiam ser propostas? Quais?

Qualquer que seja a escolha de uma modalidade organizativa, bem como das
atividades que a integram, é necessario que se considere com cuidado como ird se realizar
o processo de avaliagao da aprendizagem. A rede municipal de educagio de Cajamar tem
COmO pressuposto que esse processo nao deve ter um cardter seletivo que exclua aqueles
que ndo podem superar diversos obstdculos, mas sim oferecer a cada aluno oportunidade
de desenvolver suas potencialidades. Nesse sentido, o ensino nao focaliza unicamente o
desempenho do aluno em algumas situagdes particulares de avaliagao, mas também as
possibilidades pessoais de cada aluno em circunstéincias diversas. Espera-se, ainda, que a
avaliaao seja formativa e, portanto, articulada aos processos de ensino e de aprendizagem.
De fato, considera-se que a avaliago formativa é essencial para o professor direcionar a
condugao do ensino no que se refere a conhecimentos, processos e atitudes cientificas que
pretende alcangar.

Préticas de avaliagao formativa requerem que o professor nao sé estabeleca e
partilhe metas realistas com os alunos, mas, também, procure implicar os proprios
alunos na sua autoavaliagio, bem como providenciar com regularidade, confianga
e respeito, feedback aos alunos. Entendemos, no entanto, que a avaliagao formativa
nao exclui, necessariamente, a realizacio de verificagoes mais formais sobre assuntos
ou questoes que o professor considere importantes para estimar o que o aluno sabe
dizer ou fazer. Estas situagdes mais formais podem, inclusive, compor o conjunto de
registros que serve de base para avaliar o desempenho alcangado pelos alunos. Além
disso, essas situagoes poderao ajudar os alunos a habituarem-se a situagoes de teste
que muito provavelmente terao que enfrentar no futuro.
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Uma avaliagao, que se pretende articulada com o ensino e com a aprendizagem,
nao é tarefa trivial, sobretudo quando consideramos o fato de que cada professor tem
sob sua responsabilidade um elevado nimero de estudantes. Porém, nao podemos
deixar de caminhar na perspectiva de efetivar um acompanhamento dos alunos, por
meio de registros sistemadticos, portfélios ou apreciagoes simples que expressem
avangos e dificuldades de aprendizagem. Sao esses instrumentos que darao indicagoes
sobre o crescimento dos alunos, suas necessidades de atendimento, bem como para
a avaliagao final.

Hé que se destacar, ainda, a importincia que assumem para balizar esse
acompanhamento, os contetidos que o professor considera fundamentais, ou mesmo
inegocidveis, bem como as expectativas de aprendizagem estabelecidas para cada ano
que compoe o nivel fundamental. Esses elementos configuram contetidos especificos,
em geral associados a diversas habilidades cognitivas, como compreender, descrever
e interpretar fendmenos utilizando as denominagdes cientificas, estabelecer relagoes,
planejar uma investigagdo, obter e organizar informagoes, entre muitas outras
operagoes de pensamento. Assim, para caminharem dire¢ao aumaavaliagao formativa,
a condugdo do ensino precisa se pautar na oferta de multiplas situagoes e estratégias
de aprendizagem — como aquelas mencionadas acima, quando da explicitagao das
orientagdes didaticas — que contribuam para que os alunos mobilizem nogoes,
conceitos e habilidades pretendidas. O processo de acompanhamento e avaliagao
requer, portanto, nio apenas que se estabelecam metas para serem alcancadas
pelos estudantes, mas, também, que se providencie situagdes diversificadas para
que mobilizem os conhecimentos, sejam eles quais forem e, desse modo, se crie
possibilidades diversas para o professor poder acompanhar as aprendizagens. E desse
modo que ensino, aprendizagem e avaliagao, encontram possibilidades de se articular.

Finalmente, cabe destacar que esse acompanhamento nio prescinde de
avaliagoes diagndsticas sempre que o professor considerar necessario. Em geral, essa
avaliagao na rede municipal de Cajamar é realizada no inicio do ano letivo e se presta
a diagnosticar avangos e lacunas nas aprendizagens. Cada vez mais esse diagnostico
precisa ser concebido de forma a se constituir num subsidio para o professor e para o
aluno detectarem fragilidades e, a0 mesmo tempo, indicar em que aspectos se devem
dar énfase no ensino e na aprendizagem.

4- Expectativas de aprendizagem

Ao explicitarmos os fundamentos tedrico-metodolégicos que orientam a proposta
curricular para o ensino das ciéncias da natureza no Ensino Fundamental, enfatizamos
que as decisoes sobre o que e como ensinar estio relacionadas as visdes sobre o
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processo de produgao do conhecimento cientifico, as concepgoes de aprendizagem e
de drea de ensino das mesmas, bem como as nossas intengdes educativas mais gerais.
Sao essas concepgoes e intengdes que balizam a selecao de conteudos, a definigao de
expectativas de aprendizagem, a escolha de metodologias e de estratégias de ensino,
bem como o processo de avaliagao.

No que se refere as aprendizagens, que se espera sejam alcangadas nos anos
finais do Ensino Fundamental, elencamos inicialmente um conjunto de expectativas
gerais que se encontram alinhadas com os eixos mais fundamentais que orientam a
proposta curricular de Cajamar. Tais expectativas constituem-se em alvos a serem
alcangados pelos estudantes em seu processo de escolariza¢ao e procuram ser o mais
abrangentes possiveis, transversalizando o ensino dos diferentes contetidos. Em
outras palavras, fornecem um norte para que o professor desenvolva uma pratica
pedagoégica capaz de criar condigdes para que os alunos possam ir caminhando em
direcao a elas ao longo dos quatro anos finais do ensino fundamental. Sao elas:

A constru¢ao de uma visao integrada do mundo, fruto de
interagdes entre seus elementos constituintes, qualquer que seja
a dimensao do sistema estudado.

A compreensao do ser humano como parte integrante darede de
relagdes que se estabelece no ambiente sendo, simultaneamente,
agente e alvo de transformagoes.

O reconhecimento da interdependéncia entre desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico e qualidade de vida.

As consequéncias da utilizagdo nao responsavel de produtos
tecnolégicos e de bens de consumo.

A ampliagao dos recursos cognitivos e dos repertérios de
conhecimentos dos alunos, mas sem perder de vistaanecessidade
de adequagao as suas possibilidades de aprendizagem em dado
momento da vida escolar.

O desenvolvimento de uma curiosidade mais especifica sobre
como funcionam os produtos tecnolégicos e o0 mundo natural,
como planejar e criar objetos, cuidar das coisas e da satude.

Aidentificagao de elementos que, em geral, compdem o discurso
cientifico, tais como, descri¢oes, explicagoes e previsoes.

Odesenvolvimento dehabilidades escolares comunsas diferentes
areas do conhecimento e que sao fundamentais para a formagao
intelectual dos estudantes, tais como investigar, estabelecer
relagoes, produzir inferéncias, fazer conjecturas, criar estratégias
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Além dessas expectativas mais gerais, apresentamos a seguir aquelas associadas
a conteudos especificos desenvolvidos em cada um dos quatro anos finais do Ensino

de resolugao de problemas, argumentar, organizar informagoes
de diferentes formas, ler e escrever com fluéncia.

Fundamental.

A. Reconhecer em ambientes locais elementos vivos e nao vivos
presentes em ambientes nativos.

B. Identificar caracteristicas basicas de um ser vivo: organizacdo celular;
metabolismo; reproducdo; hereditariedade; ciclo vital; sensibilidade;
regeneracdo; evolucao.

C. Reconhecer os diferentes tipos de ambientes/biomas existentes
na Terra, as relacdes entre suas caracteristicas fisicas (clima, solo,
localizacdo, etc.) e os seres vivos, destacando caracteristicas regionais.

D. Relacionar a diversidade dos seres vivos, compreendendo cadeias e
teias alimentares com base no ciclo da matéria e no fluxo de energia.

E. Compreender a fotossintese como um processo de producdo de
alimento pelos vegetais e a respiracdo como forma de obtencdo de
energia pelos seres vivos.

F.Identificar,compreendererelacionaroselementosfisicosdoambiente
(agua, solo, ar, calor) e suas interacdes com a manutencdo de qualquer
formadevida.

G. Identificar desequilibrios ecolégicos produzidos pela inter-vencao
humana.

H. Identificar fontes diversas de energia e associa-las aos seus usos.

I.Identificar fontes de energiarenovaveis e ndo renovaveis e osimpactos
ambientais a elas associados.

J. Reconhecer as principais transformacdes de energia nas usinas de
geracdo de eletricidade.

K. Sequenciar algumas transformacdes de energia que ocorrem em
maquinas e equipamentos, tais como veiculos automotores, na
iluminacdo e em eletrodomésticos e aparelhos de comunicacao.

L. Reconhecer o principio da conservacdo da energia.
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A. Identificar algumas caracteristicas do planeta Terra, como a
atmosfera, temperaturae presencade dguaparareconheceraquelas
favoraveis a vida na Terra.

B. Conhecer e debater hipdoteses e explicacdes acerca da origem da
vidanaTerra.

C. Conhecer e debater hipoteses acerca da evolucdo biolégica, a
diversidade e as adaptacdes dos seres vivos.

D. Identificar padroes de semelhanca e caracteristicas comuns entre
variedade de plantas, de animais e de outros seres vivos.

E. Compreender e reconhecer a importincia dos fésseis como
registrosdo passado eelos naformulacdodas hipoteses de evolucdo.

F. Identificar e compreender caracteristicas gerais e diferencas
basicas com relacdo aos cinco reinos: fungi, protista, monera,
animalia, planta e suas caracteristicas adaptativas e evolutivas.

G. Reconhecer a existéncia da diversidade de fungos e bactérias e
suas principais caracteristicas.

H. Reconhecer doencas de importancia para saude publica (doencas
infecciosas e parasitarias).
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A. Reconhecer a célula como unidade estrutural e funcional dos
seres vivos.

« B. Reconhecer e identificar os niveis de organizacdo que integram o
corpo humano (tecidos, orgdos e sistemas).

« C. Classificar os alimentos em grupos de construtores, energéticos
e reguladores, caracterizando o papel de cada grupo no organismo
humano.

« D. Avaliar a prépria dieta e reconhecer as consequéncias para o
organismo em funcdo da ingestdo de diferentes tipos de alimentos
naturais e industrializados.

« E.Compreender processos envolvidos nas funcdes vitais de nutricdo do
organismo, estabelecendo relagoes entre os fendmenos da digestdo dos
alimentos, a absorcao de nutrientes e sua distribuicdo para a circulacao
sanguinea para os tecidos do organismo.

+ F.ldentificar no sistema urinario, a filtracdo do sangue e a eliminacdo de
substancias toxicas produzidas pelas células, ali trazidas pelo sangue.

« G. Identificar a pele e o sistema imunolégico com a funcdo de
protecdo e defesa do corpo, contra agentes invasores: bactérias,
substdncias e virus.

« H.lIdentificar a acdo protetora das vacinas como auxiliar do sistema
imunolégico e como resultado de descobertas e pesquisas desde o
século XVIII.

« |. Caracterizar a puberdade como processo natural que determina
a capacidade reprodutiva humana e que produz mudancas fisicas e
emocionais.

« ). Identificar e reconhecer a estrutura do sistema reprodutor
masculino e feminino.

- K. Identificar além dos processos bioldgicos, fatores psicoldgicos,
sociais e culturais comprometidos na reproducdo humana e no uso
dos métodos anticoncepcionais, valorizando as relacdes sexuais
protegidas, a prevencdo de doencas sexualmente transmissiveis e a
gravidez planejada.
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A. Identificar o sistema nervoso como regulador de todos os outros
sistemas, através de estruturas centrais e nervos que geram
acoes e transmitem respostas aos estimulos recebidos tanto no
funcionamento normal do corpo, como em situacdes de risco ou na
adicdo de substancias nocivas, como as drogas. (pode ser trabalhado
no 8°. Ano)

B. Conhecer explicacdes acercadas origens do Universo, destacando
avisdo da ciéncia que considera as implicacdes da gravidade na sua
formacdo, na origem da matéria e dos planetas.

C.Conhecerosdiferentes modelosde estruturadamatéria, baseados
nos conceitos de atomos, particulas atémicas e moléculas.

D. Reconhecer propriedades gerais e especificas dos materiais, tais
como: massa, extensdo, volume, impenetrabilidade, brilho, cor,
dureza, etc.

E. Reconhecer as diferencas entre misturas e sustancias puras e
compostas.

F.Reconhecer einterpretar as curvas de aquecimento e resfriamento
de substdncias puras e misturas.

G. Conhecer o papel das transformacoes quimicas para a obtencdo
de diferentes substancias.

H. Compreender a luz como forma de energia e identificar a luz
branca solar como composicdo de luz de diferentes cores.

I. Reconhecer o comportamento dos objetos na interacdo com a luz:
absorcdo, reflexdo e transparéncia.

J. Identificar o calor como forma de energia, bem como os processos
de troca de calor.

K. Reconhecer alguns materiais condutores e isolantes térmicos e
elétricos, associando-os a sua utilizacdo no cotidiano.

L. Associar o som aum fenomeno ondulatorio de natureza mecanica.

M. Reconhecer a importancia da descoberta dos raios X e da
radioatividade, suas implicacdbes na producdo de artefatos
tecnolégicos e na satide humana
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Introducao

Areorientagio curricular da Rede Municipal de Educagio de Cajamar (SP), envolvendo
a Educacio Infantil, o Ensino Fundamental de 9 anos e a Educacao de Jovens e Adultos,
propoe desenvolver e ampliar os estudos da geografia como disciplina essencial para
desvendar e descobrir o mundo atualmente.

Pretendemos discutir junto aos professores, uma geografia baseada na
compreensao do espago como um conjunto de objetos e das agdes humanas como
ponto de partida para a descoberta do mundo. Para entender as diferengas do Espago
Geografico, é essencial conhecer como as sociedades se relacionam entre si e de que
maneira a natureza é transformada para atender ao homem ao longo da sua histéria.

Entao, como serd possivel desenvolver essa geografia? Basta apenas a leitura dos
manuais didaticos? O professor dird ao aluno o que é realmente a geografia e para que
ela serve? Estas duvidas acima merecem reflexoes para discutir o papel da geografia
enquanto uma disciplina escolar e uma ciéncia capaz de desvelar o mundo.

Porisso, a geografia, enquanto ciéncia, pode discutir os objetos naturais e materiais
centrados no homem, compreendendo a sociedade no territério produzindo cidades,
metrodpoles, estabelecendo novas formas de uso aos objetos naturais e materiais de
acordo com os seus interesses econdmicos e valores culturais.

Sendo assim, esperamos que o aluno da Rede Municipal de Cajamar se enriquega
com o desenvolvimento de uma geografia capaz de contribuir com sua autonomia e
cidadania e, consequentemente, refletindo sobre o mundo numa perspectiva espacial.
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1-Finalidades e objetivos

No final do século 20 a geografia reformulou-se teoricamente e pedagogicamente com
a intengado de explicar o mundo em suas diversas escalas. Contrariamente do que foi
discutido ao longo do século 20, a geografia atual, do século 21, oferece um conjunto
de conceitos e nogdes ancorados na dindmica das sociedades para explicar o espago
geografico contemporaneo.

Dentre seus objetivos de ensino destacam-se aqueles voltados para compreensao
do espago, objeto central da disciplina, que precisa ser entendido na perspectiva da
acao da sociedade na relagao com a natureza, concebido como interior as sociedades.
A seguir, apresentamos uma sele¢ao de temas e conceitos fundamentais da geografia:

Desenvolver o conceito de espaco geografico numa ética que leve
em conta os objetos naturais e sociais. Esta abordagem abandona a
geografia tradicional descritiva para uma geografia que desvenda as
acoes dasociedade no espaco.

Entender a natureza, ndo como elemento ou aspecto, mas como uma
apropriacdo social ao longo do tempo. Destaca-se aqui, também,
a dinamica da natureza com seus tempos e ritmos, mas que é
transformada pela dindmica das sociedades.

Compreender que as diversas escalas territoriais, local, regional,
nacional e mundial, sejam articuladas com a realidade do aluno.

Romper com o ensino conteudista, descritivo, enciclopédico,
portanto, tradicional e propor um ensino voltado para desenvolver
competéncias dentro de um contexto significativo e problematizador.

Compreender o momento atual da globalizacdo desigual dos
mercados, da rigidez das fronteiras e do desenvolvimento das
redes de transportes, comunicacdo e energia numa perspectiva de
transformacdes relacionadas ao desenvolvimento do meio técnico-
cientifico e informacional.

Possibilitar a integracdo da geografia com outras disciplinas do
curriculo escolar, com a intencdo de ampliar a visao de mundo dos
educandos, onde o papel do professor é mediar o conhecimento e
assim garantir um aprendizado auténomo.
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Respeitar os saberes prévios dos estudantes como ponto de partida
para compreensdo do espaco geografico.

Desenvolver os conceitos fundamentais, como paisagem, lugar,
nacdo, territorio.

Promover a cartografia como uma linguagem a ser desenvolvida e
relacionada aos temas e conceitos importantes da geografia.

Ndodesvincularaaprendizagem dos procedimentos, da compreensao
dos fenémenos e conceitos.

Desenvolver a abordagem socioambiental para entender a dindamica
da natureza apropriada pelas sociedades.

Relacionar ao aprendizado maltiplas linguagens, por meio de mapas,
imagens de satélites, fotos aéreas, fotos, gravuras, charges com a
intencdo de despertar nos alunos um olhar diferenciado do espaco.

A geografia deve propiciar novos conhecimentos com o firme
propdsito de fazer o aluno apreender de forma critica e autonoma a
realidade em que vive.

Desenvolver o estudo da geografia associado a cidadania parao aluno
se identificar com o lugar e desenvolver a nocdo de pertencimento
para atuar no espaco.

Compreender os fendmenos danaturezae dasociedade em diferentes
tempos na perspectiva das mudancas do espaco geografico.

2- Os eixos norteadores do curriculo

Os eixos Justica e Cidadania, Diversidade Cultural e Qualidade de Vida e Saude
Integral, foram escolhidos para a reorientagdo curricular com intengao de refletir sobre
os contetdos disciplinares. Nesta perspectiva, pretendemos associar as transformagoes
espaciais aos eixos citados acima.

Ao estudarmos o espago urbano nas diversas escalas, do local ao mundial,
enfatizamos a cidade como elemento fundamental para refletirmos sobre a qualidade
de vida, a justica e a cidadania.

Uma experiéncia humana que proporcionou a vida coletiva e multiplicou as
relagdes sociais, culturais, econdmicas é a vida nas cidades. Ter acesso aos servigos
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essenciais garante a qualidade de vida? Deslocar-se no espago a fim de atingir os locais
de trabalho com rapidez e eficiéncia e viver em moradias dignas atendem aos principios
de uma justica social e da cidadania plena? O lazer esportivo e cultural do municipio
contribuem para a saude integral dos cidadaos Cajamarenses? A reflexao sobre as
questdes acima serdo importantes para entender qual o papel de Cajamar na regiao
metropolitana sob o ponto de vista espacial.

A vida nas cidades é uma realidade brasileira que atinge milhoes de pessoas. Em
Cajamar nao é diferente, de acordo com a sinopse do censo demografico do IBGE de
2010, a populagao do municipio tem um total de 64.114 habitantes, dos quais 62.823
moram na zona urbana.

A maioria das cidades brasileiras apresenta um espago interno fragmentado,
diverso e desigual. Acreditamos que uma proposta curricular proporcione o debate a
respeito da cidade que temos e a cidade que queremos. De alguma maneira, o viver em
cidades, deve ser objeto de reflexdo para todas as idades. O professor, ao planejar seu
curso, independente da faixa etaria, deve relacionar o conceito de CIDADE as demais
categorias de andlise importantes para pensar uma cidade democrética e de qualidade
de vida para todos.

Considerando o tema Cidade como vital e integrador e que propde o pensar
sobre como vivemos, esta abordagem possibilita a compreensao de que a produgao
do espago geografico se dd de forma contraditéria e desigual. Um curriculo critico
possibilita ao professor ter a Cidade como pauta constante da elaboragao do seu
curso em diversas disciplinas.

Apresentamos um conjunto de ideias, conceitos e questoes para refletir sobre as
cidades, como o territério, a redes técnicas de energia, transportes e comunicagao, a
mobilidade, as diferentes formas de habitagao e a urbanidade, como valor essencial que
toda cidade deve ter e ser para atender minimamente as necessidades de seus cidadaos.

3- Pressupostos tedricos-metodologicos

Para compreendermos o mundo que temos e o mundo que desejamos,
precisamos nosapoiar em um referencial tedrico que permita analisar as permanéncias
e transformagdes espaciais ao longo do tempo.

Compreender o mundo nao é uma tarefa apenas da geografia, mas é fundamental
compreendé-lo do ponto de vista geografico. O movimento que as sociedades
realizam no espago refere-se ao resultado do processo historico numa base material
e social das novas a¢oes humanas, conforme Milton Santos. Este ponto de vista
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contribui para uma andlise da totalidade no processo de transformagao do territério.

A perspectiva do territério transformado e usado como categoria de andlise,
nos leva a ideia do espago geografico, o espago de todos os homens, instituigdes,
empresas, nas suas diversas relagoes de poder e for¢a na construgao do territério. Por
isso é importante analisar e entender a agao dos agentes publicos, ligados ao Estado,
e privados no territdrio e suas implicagdes nos objetos naturais e sociais.

A geografia tem este privilégio de entender a realidade através dos objetos e
das agoes. O objetivo deste método é possibilitar ao aluno uma visao do espago
geografico que nao seja meramente de localizagao e descrigao dos fatos na superficie
da Terra e, sim, um referencial teérico-metodolégico para que ele perceba o espago
interior a sociedade, portanto, um componente social que vai interferir nas relagoes
desta sociedade.

A partir dessas premissas é possivel desenvolver uma geografia mais dinimica,
atual e critica junto aos alunos.

Este curriculo pretende refletir sobre as praticas e conhecimentos prévios
essenciais dos alunos e professores, para que ampliem possibilidades de descoberta
do mundo. Assim, a avaliagao destas praticas se efetivara na relagao entre os conceitos
e nogoes, as habilidades e as atitudes esperadas para um aprendizado significativo,
autoénomo e solidario. O quadro abaixo sintetiza os principais contetudos, que reinem
essas indicagoes:
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CONCEITOS E NOCOES HABILIDADES ATITUDES
ESTADO DESENVOLVER A TRABALHAR EM
NACAO CAPACIDADE DE GRUPO
FRONTEIRAS E ANALISE DA REALIDADE RESPEITAR AS
LIMITES OBSERVAR O DIFERENCAS SOCIAIS

_ MOVIMENTO DA E INTELECTUAIS
POPULACRO SOCIEDADE NO SER SOLIDARIO
GLOBALIZASAO TERRITORIO ESTAR DISPOSTO A
CAMPO-CIDADE REPRESENTAR 0S VIDA COMUNITARIA
URBANIZACAO OBJETOS, FATOS DA CIDADE
TECNICAS E e — CONHECIMENTO
TECNOLOGIAS CELECIONAR CIENTIFICO
PAISAGEM - EXPOR IDEIAS NO

- INFORMAGOES DE DEBATE DE FORMA
TERRITORIO FONTES DIVERSAS SR
REDES DE INVESTIGAR AS
INFRAESTRUTURA ACOES HUMANAS NO PERCEBER O
EEQAR%TACAC’:AO E COMPREENDER 0OS ESPECIAL DE

SISTEMAS NATURALIS, REFLEXAO E RELAGAQ
0S SISTEMAS SEUS RITMOS E SOCIAL )
NATURAIS- MUDANCAS
E%L“QQ'GRREALFEIXO' RECONHECER AS
VEGETACAO, SOLOS SELEEES E
ROCHAS ’ MUDANCAS DO ESPACO
) GEOGRAFICO

FORMACAO
CULTURAL DO POVO
BRASILEIRO

4- Orientacoes didaticas

Para consolidar uma aprendizagem significativa, nos tempos atuais, é necessario um
conjunto de orienta¢des didaticas para o professor desenvolver a proposta curricular.
A valorizagao dos conhecimentos prévios dos alunos e o acesso as informagdes em
diversas fontes. Este didlogo, constante com os saberes dos alunos, ao se tornar uma
pratica habitual, enriquece o universo dos conhecimentos escolares e garante um
papel protagonista e responsavel dos alunos no seu aprendizado.
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Expressar-se oralmente, ler e escrever sao tarefas de todos os professores no
percurso da escolaridade e da aprendizagem dos estudantes. A ideia é que o aluno
se aproprie, aos poucos, de diferentes linguagens e géneros textuais, desenvolva a
capacidade deleitura efetiva, realize reflexdes criticas do modo de vida das sociedades,
verifique hipdteses e produza sinteses significativas dos temas ou conceitos propostos.

As modalidades organizativas, tais como as sequéncias didéticas, projetos ou
atividades permanentes devem estimular a leitura, a interpretagao e produgao de textos.
Sendoassim, oraciocinio espacial deve ser desenvolvido nas diversassituagdes no 4mbito
escolar, que compreende a comunidade em que o aluno vive. Portanto, a geografia
como conhecimento sé serd valorizada quando o senso comum for ultrapassado para
dar lugar a complexidade crescente e necessaria para a formagao do estudante cidadao.

No ensino da geografia, atualmente, se faz necessaria a reflexao sobre a cartografia,
especialmente os aspectos relacionados a sua linguagem.

Os mapas sao importantes ferramentas para o conhecimento em geografia. Eles sao
instrumentos de representagao e de estudo do espago geografico. Trata-se de umalinguagem
com c6digos, simbolos e uma gramatica propria a ser desenvolvida gradativamente desde o
primeiro ano do Ensino Fundamental.

Assim, propomos uma alfabetizagao cartografica, desde o primeiro ano do Ensino
Fundamental, que desenvolva as diferentes visdes e formas de representagao do mundo
e da realidade. Neste contexto, o professor deve problematizar que o mapa é uma
construcao em duas dimensdes e a realidade do aluno em trés dimensoes. As nogoes
a serem desenvolvidas para efetivar uma alfabetizagao cartografica sao: visao obliqua e
vertical, proporcao e escala, projecao, lateralidade e orientagao.

Acompreensaodacartografia passapelalinguagem comainten¢ao de comunicagao
visual dos elementos do espago geogréfico. Portanto, é fundamental identificar as
diversas modalidades cartograficas, como as qualitativas, quantitativas, ordenadas e
de fluxos. Os modos de implantagao, rea, linha e ponto, e as varidveis visuais, como
forma, tamanho e cor, devem ser decifrados, na medida em que o aluno se apropria
dessa linguagem, associada aos temas do espago geografico.
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Asociedade atual se manifesta aos olhos dos alunos por meio de muitas imagens vindas
dos meios das tecnologias de informagao e comunicagao. Diante dessa situagao, um
recurso importante da geografia, desde os anos iniciais, é o ensino das imagens, que
contempla vérias etapas, tais como: observar e descrever os elementos de uma imagem
(foto, desenho, charge, gravura, composicdo e outras) com a intengio de revelar os
aspectos objetivos e subjetivos do espago geogréfico.

Assim, pretendemos desenvolver uma metodologia para o uso das imagens na
sala de aula, que consiste em:

Saber interpretar as imagens e dar sentido ao que se olha.
Contextualizar no tempo e no espaco as imagens observadas.

Refletir sobre a importancia do mundo imagético atual no contexto
das suas aulas.

Transformar suas praticas cotidianas escolares a partir do uso das
imagens.

Significar para o aluno como é possivel “ler” e entender o mundo por
meio das imagens e assim desenvolver um olhar critico.

A respeito da importincia do uso das imagens no seu cotidiano escolar e de que
maneira esta metodologia fard parte do planejamento do seu curso, é importante que o
momento propicie uma sistematizagao e encaminhe para o futuro de novas abordagens
sobre o0 assunto, para que ocorram novas aprendizagens.

Outros aspectos devem ser considerados na elaboragao do planejamento. A
adequagao ao projeto educativo, a organizagao dos materiais ou a solicitagao deles com
antecedéncia e a possibilidade de articulagao com outras dreas, a adequacao a realidade
do aluno e a avaliagao processual. Todos esses elementos do ensino das imagens
viabilizam uma aprendizagem significativa e comprometida espacialmente.

Além da metodologia, sugerimos um breve roteiro para o professor desenvolver
plenamente o trabalho com as imagens:
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Quais os objetivos que se desejam alcancar com a atividade ou o que
se espera que os alunos aprendam?

Que contetidos devem ser abordados no contexto da aprendizagem
que se utiliza os recursos imagéticos?

Quais estratégias didaticas serdo utilizadas para desenvolver as
atividades?

Como organizar o espaco dasalade aula?
Quais materiais serdo necessarios?

Qual organizacdo dos alunos se considera mais adequada?

Durante a realizacio das atividades é necessdrio refletir durante o seu
desenvolvimento e fazer ajustes conforme sua realidade. O professor pode perceber a
necessidade de mudar algumas parcerias entre os alunos, diminuir ou aumentar o tempo
previsto para a realizagdo de cada etapa, acrescentar ou eliminar encaminhamentos
previstos inicialmente.

A avaliagao deve ser processual e todas as etapas merecem comentdrios orais ou
por escrito sobre o que se ensina. E fundamental fazer um balango reflexivo sobre a
aula, sequéncia didatica ou o projeto ao longo de sua realizagao. Este ¢ um momento
em que o professor consegue avaliar as aprendizagens dos alunos e fazer propostas de
encaminhamentos e intervencgoes.
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TRABALHO DE CAMPO E A PESQUISA ESCOLAR

No ano de 2011, os professores do Ciclo Il fizeram um trabalho de campo
partindo da Diretoria da Educa¢do em Jordanésia em dire¢do a Cajamar centroe o
Polvilho. Diante de um roteiro proposto os professores observaram, registraram
e fotografaram a realidade do municipio. A seguir apresentamos a metodologia
desenvolvida junto aos professores na ocasido. Desejamos que esta pratica seja
ampliada em sequéncias didaticas ou projetos.

O trabalho de campo é um recurso importante para ampliar e desenvolver
os conceitos/nocdes da geografia desde os anos iniciais. Diante desta concepc¢do,
sugerimos uma metodologia de investigacdo atrelada a pesquisa escolar que devem
ser levadas em conta para uma investigacdo eficaz sdo:

Levantamento de fontes diversas, tais como arquivos, mapas, fotografias, historia

oral e outros objetos.

+ Definicdo da problematizacdo ou eixo que se pretende no trabalho de campo.

« Cronograma que leve em conta as tarefas e o papel de cada um na organizac¢do do
estudo.

+ Elaboracdo do caderno de campo.

- Sistematizacdo do trabalho com abertura para novos eixos e outras
problematizacdes.

+ Aspectos formais e legais do estudo (autorizacdes, ficha médica e apoio da escola).

+ Quais as linguagens da geografia serdo priorizadas no trabalho de campo: mapas,
plantas, fotos, imagens de satélite.

+ Retorno paraacomunidade.

Avalorizacdo do trabalho de campo como pratica pedagdgica a ser
desenvolvida junto aos alunos deve garantir um estudo integrado e interdisciplinar.

Ao desenvolver habilidades e conceitos relacionados a ciéncia geografica, o
espaco do municipio de Cajamar sera conhecido de acordo com as caracteristicas
fisicas, ambientais e sociais.

Diante disso, espera-se que os alunos aprendam a interpretar os elementos de
uma carta topografica, a utilizar uma bissola como instrumento de orientacdoe a

registrar a paisagem por meio de croquis.

Aimportancia do olhar, do ver e observar o espaco da cidade abre novas
possibilidades de integracdo tematicas com outras disciplinas do curriculo.
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~

5- Avaliacdo

2

Para que serve a avaliacdo da aprendizagem?

Como avaliar? O que avaliar? Quais instrumentos utilizar?

As questoes acima, apesar da formulagao simplista, indicam uma complexidade e um
desafio da educagdo ao mesmo tempo. A avaliagao significativa nao pode se prender a
memorizagao de conceitos e fatos mecanicamente. Ela apresenta fun¢des diversas, tais
como o diagndstico inicial, a verificagao dos conceitos, procedimentos e das atitudes
ao longo do processo da aprendizagem. Serve como um momento para investigar e
contribuir com a formagao do aluno.

Uma das etapas fundamentais é o diagndstico, pois permite rever os rumos e
fazer ajustes nos objetivos planejados. A fun¢ao nuclear da avaliagao é ajudar o aluno a
aprender e o professor a ensinar (PERRENOUD, 1999, p 167). Isto revela o quanto o
professor deve se preocupar mais com o aprender do que apenas informar ou constatar
os erros dos alunos.

O educador deve estar atento para fazer uma avaliagdo comprometida com o
desenvolvimento do pensar e de ampliagao das expectativas de aprendizagem. Em
fungao disto, o registro permanente de todas as etapas é importante para o professor
obter dados individuais e coletivos do grupo classe. O professor precisa oferecer
condigbes para que o aluno possa mostrar como estd evoluindo sua aprendizagem.

6- Expectativas de aprendizagem

As expectativas de aprendizagem para o ciclo II, em geografia, partem da premissa de
um referencial teérico capaz de explicar o mundo em que vivemos, suas interconexoes
e relagdes entre a sociedade e a natureza. O entendimento dessas expectativas pelos
docentes nao pode ser focalizada apenas no sentido estrito da geografia, e sim com a
possibilidade de integracao com outras disciplinas do curriculo escolar. Assim, abre-se
apossibilidade do professor de geografia fazer parcerias multidisciplinares em projetos.

As expectativas podem ser desdobradas em varias outras situagdes didaticas

adaptadas a realidade dos alunos. Sugerimos aos professores, que ao desenvolvé-las,
selecionem conteudos significativos e relevantes a aprendizagem dos alunos.
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Nesta proposta curricular insere-se um conjunto de saberes e procedimentos que
permeiam em todos os anos. O uso das imagens como referéncia para diferenciagao
espacial; a abordagem cartografica que prioriza os elementos da sua linguagem; a
leitura de vérios géneros textuais; a interpretagao de dados estatisticos em tabelas e
gréficos, possibilitam um conhecimento em espiral e sem fragmentagoes. Acreditamos
que este é um caminho possivel para refletir e compreender o mundo que temos, para
projetar o mundo que desejamos, sem injustigas sociais e ambientais e com o pleno
desenvolvimento autonomo do estudante.

Compreender o espaco geografico como resultado da acdo humana.

Entender que a relacdo entre natureza e sociedade, sdo datadas e
mediadas pela técnica.

Identificar nas paisagens os elementos que a compdem associados a
natureza e a sociedade por meio de fotos, gravuras e desenhos.

Entender como o modo de vida urbano transformou a vida rural.

Entender que os elementos da natureza sdo interdependentes e
possuem um tempo diferente de transformacdo da vida humana.

Caracterizar os elementos da natureza associados a dindmica social
que se estabelece historicamente.

Observar e analisar fotos, gravuras e mapas para distinguir
semelhancas e diferencas do seu espaco geografico.

Compreender a cartografia como técnica para representar e localizar
0 espaco.

Utilizar a linguagem cartografica como instrumento para entender os
fendmenos geograficos.

Reconhecer o seu lugar de vivéncia e relacionar as diversas escalas
espaciais.

Interpretar os fendmenos da natureza.

Interpretar graficos e tabelas simples.
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Compreender que as sociedades transformam e produzem seu espaco
historicamente por meio das técnicas e tecnologias.

Reconhecer no espaco brasileiro a diversidade geografica natural e
social.

Utilizar a linguagem cartografica e suas diversas modalidades para
desvendar o territério brasileiro.

Compreender as redes técnicas de transporte, comunicacdo e energia
do territorio brasileiro.

Entender o processo de formacdo do povo brasileiro no contexto
espacial que ocorreu ao longo da histéria.

Entender a formacdo das cidades associada ao processo de
urbanizacao.

Identificar nos mapas os fluxos populacionais do Brasil, nos diversos
contextos temporais e sociais.

Compreender a dinamica da populacdo brasileira, principalmente ao
longo dos séculos 19 e 20.

Entender o papel do Estado no territério e suas politicas publicas de
transformacdo do espaco brasileiro.

Compreender, interpretar e analisar as transformacdes ambientais
decorrentes da relacdo sociedade e natureza no Brasil e mundo.

Compreender como a sociedade brasileira pode atuar no seu espaco
em diversas escalas, considerando as diversas atividades econdomicas.

Reconhecer no municipio de Cajamar transformacdes geograficas em
diversos contextos historicos.

Ler, interpretar e comparar graficos e tabelas com informacoes
sociais, econdmicas e ambientais do municipio de Cajamar, da regido
metropolitana e do Brasil.
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Consolidar os conceitos da cartografia, como orientacdo, localizacdo e
das projecdes cartograficas.

Compreender o conceito de fronteira em diversos contextos historicos
e politicos.

Entender como o espaco brasileiro se articula culturalmente e
socialmente com o espaco latino americano.

Identificar semelhancas e diferencas da diversidade geografica do
Brasil com a América Latina.

Reconhecerasdiversas formas deregionalizacdo do Brasil no contexto
das Américas.

Consolidar conceitos e nocdes sobre a apropriacdo da natureza e suas
transformacdes socioambientais.

Relacionar a populacdo brasileira com a populacdo da América em
diversos contextos espaciais e historicos.

Classificar e reconhecer o uso dos recursos minerais.

Analisar, comparar e caracterizar a organizacdo espacial dos povos
indigenas do Brasil e da América.

Compreender o processo de ocupacdo da América, através da chegada
dos africanos utilizando diversas linguagens.
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Comparar fotos do espaco geografico nacional e mundial em épocas
diferentes.

Perceber, por meio de figuras, o uso da tecnologia nos espacos da
globalizacdo.

Representar, por meio da linguagem cartografica, as diversas
concepgodes sobre a globalizacdo e o mundo atual.

Ler e entender mapas e graficos relacionados a transformacdes atuais
do mundo.

Entenderaformacdo dos Estados Nacionais emrelacdo asuaestrutura
politica que cada sociedade organiza no poder.

Compreender a relacdo estreita entre nacionalidade, nacdo, Estado e
espaco geografico.

Entender o papel das empresas transnacionais e a acdo do capital
financeiro internacional.

Sercapazdeidentificareentenderasredesdeinfraestruturamateriais
e imateriais.

Compreender como as inovacdes tecnoldgicas interferem na vida
social em Cajamar e nas diversas escalas espaciais.

Entender, analisar e posicionar-se a respeito de como as cidades
mundiais centralizam o comando das decisdes econémicas e politicas,
o controle da producdo econdmica e o movimento de capitais.

Repensar as classificacdes regionais.

Compreender o papel dos blocos econémicos regionais como uma
fragmentacdo do espaco geografico.

Entender que a globalizacdo e a regionalizacdo sdo faces opostas de
um mesmo processo.

Identificar e interpretar os conflitos regionais e mundiais.

Compreender conceitos basicos, como cultura, etnia, etnocentrismo,
nacionalismo, povo, racismo, separatismo e xenofobia, presentes na
organizacdo da atual ordem mundial.

Entender a crise da Organizacdo das Nacdes Unidas.
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1- Finalidades e objetivos

O ensino de histdria refere-se ao estudo das experiéncias dos seres humanos no
tempo, sendo que os estudantes devem ser capazes de refletir e tomar posi¢ao com
base no espirito critico, percebendo-se como agentes histéricos de um processo
em constante transformagao. Com base nesta defini¢ao, podemos explicitar alguns
objetivos que precisam ser parte da constru¢ao de um curriculo para a disciplina:.

Ler a realidade recorrendo a estudos interdisciplinares. O estudo da
histdria ndo deve ocorrer de modo apenas disciplinar, uma vez que 0s
conhecimentos relacionados a disciplina relacionam-se aos outros
campos das ciéncias humanas, como a antropologia, a sociologia, a
politica, a geografia e a filosofia. Ha também a possibilidade de criar
propostas conjuntas com as disciplinas de artes, ciéncias e lingua
portuguesa. Considerando que 0s conhecimentos sdo inevitavelmente
interdisciplinares, ndo se pode limitar a construcdo dos conhecimentos
escolares apenas aos estudos por disciplina sob o risco de criar visdes
fragmentadas e artificiais sobre o mundo vivido que ndo sdo aplicaveis
da realidade.

Contemplar a diversidade e promover a igualdade com base em
direitos. O ensino de histéria ndo pode se isentar da tarefa de formar
cidaddos capazes de compreender o significado das lutas pela conquista
de direitos, sendo o primeiro deles, a igualdade, na sua acepcdo mais ampla.
Deve-se inserir 0 sujeito na dimensdo coletiva, ou seja, ele ndo é apenas
um individuo, mas parte de um coletivo mais amplo, a sociedade, que se
insere em um contexto histérico especifico. Trata-se da igualdade perante
a Lei, mas também da igualdade de género e raca, por exemplo. A defesa
da equidade de direitos envolve o reconhecimento das minorias, daqueles
que por razes histdricas sofreram discriminacdo ou foram inferiorizados.
Conforme indica o artigo Il da Declara¢do Universal dos Direitos Humanos
(1948): “Toda pessoa tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades
estabelecidos nesta Declaracdo, sem distincdo de qualquer espécie, seja de
raca, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem
nacional ou social, rigueza, nascimento, ou qualquer outra condicdo”

Etica e cidadania. Contribuir e criar situaces pedagdgicas que valorizem
atitudes éticas e cidadds, estabelecendo também praticas pedagdgicas que
contribuam para o desenvolvimento destas praticas.
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Desenvolver o espirito critico. O estudo da histéria é uma grande
oportunidade para que os estudantes desenvolvam capacidade critica.
Para que os cidaddos sejam capazes de tomar posicdo e fazer escolhas
como pessoas ativas na sociedade, é essencial gue saibam conduzir suas
escolhas com base em posicBes sustentadas em argumentos. O estudo
da historia possibilita que se coloque em destaque os diferentes projetos
de sociedade e posicionamentos de grupos sociais em determinados
perfodos, sendo necessario realizar a critica para analisar o significado
dessas posicdes em seu tempo.

Pensar historicamente. A histdria procura explicar as transformacdes
e permanéncias da experiéncia humana ao longo do tempo, a qual
denominamos de processo historico. Ao estudar este processo, 0s
estudantes devem desenvolver a capacidade de analisar a vida social
com base na leitura do passado, ou seja, podem ser capazes de pensar
historicamente, compreendendo as especificidades de cada um dos
periodos historicos. Construir um pensamento historico nos permite
reconhecerquendovivemosemum eterno presente, mas que estamos
vinculadosaum passado,que compreenderquem somos hojesignifica
olhar paratras e descobrir os elos que nos ligam ao mesmo. Para tanto,
é necessario também ter no¢Oes basicas da cronologia e também
conhecer a organizacdo social e o modo de vida dos seres humanos
em diferentes épocas e lugares.

Pratica de leitura e escrita/desenvolvimento de habilidades. Um dos
grandes desafios colocados para os professores, especialmente da
rede publica de ensino, é obter éxito no processo de alfabetizagdo e
formacdo dos alunos, no sentido de capacita-los a ndo so reconhecer
caracteres escritos, mas também a serem leitores no sentido pleno,
Ou seja, que consigam observar, compreender, interpretar e formular
ideias proprias com base nos conteudos histéricos. Denominamos
como texto todo e qualquer material que retrate a experiéncia
humana em diferentes épocas. Pode ser o texto escrito ficcional ou
ndo, iconografia, cancdes, objetos da cultura material e depoimentos
orais, dentre outros. Também é fundamental desenvolver habilidades
como descrever, comparar, analisar, sintetizar e relacionar.
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2- Pressupostos tedrico-metodoldgicos

O primeiro principio condutor, no que se refere ao ensino de histéria, é o de que a
construgao do curriculo nao pode se limitar a um enfoque meramente disciplinar.
Estudar o passado significa fazer referéncia as multiplas experiéncias dos seres humanos
no tempo, que sao, antes de tudo, permeadas por um conjunto de conhecimentos e
aspectos que nao podem ser reduzidos a um recorte disciplinar. Estudar a experiéncia
humana nao pode se limitar & histéria politico-administrativa, das guerras ou da
economia. E preciso considerar o pensamento simbélico tao caro a antropologia, assim
como o significado das festas, dos rituais e de suas producdes artisticas. E preciso,
também, refletir sobre os aspectos mais variados da vida cotidiana, que nos permitem
identificar semelhangas e diferengas, o que permanece e o que se transforma. E
importante, também, ter em conta a produgao literdria e filoséfica, que nos permitem
mergulhar nas formas de pensamento de uma época.

Aoabrirtodas essas possibilidades, estamos obrigatoriamente ampliando oleque
de linguagens que podem ser utilizadas como fonte histérica. Além dos documentos
oficiais, cartas e declara¢des, tornam-se também fonte de conhecimento historico
cangdes, depoimentos orais, quadrinhos, filmes, obras literdrias, propagandas,
fotografias, pinturas, objetos da cultura material, enfim, toda fonte que se referir a
experiéncia humana, que se constitui como uma oportunidade de reflexao.

Ao lado disso, é necessario definir que a histéria é o estudo das experiéncias
humanas no tempo, sendo que a busca pelo passado é sempre alimentada pelo desejo
de refletir sobre o presente e até mesmo pela possibilidade de transformé-lo. Assim,
enriquecer um curriculo de histdria significa ser capaz de ter como horizonte a
reflexao sobre o presente. Isso, contudo nao pode ocorrer sem um tratamento rigoroso
das categorias que podem organizar explicagdes sobre as sociedades do passado.
Caso contrario, corremos o risco de incorrer em anacronismos ou em analises sem
nenhuma validade, que ratificam apenas o senso comum.

E preciso ter clareza de que ensinar histéria nio é o mesmo que fazer pesquisa
histérica. Os objetivos do ensino nao sao os mesmos do pesquisador. Enquanto o
ensino deve possibilitar o desenvolvimento de habilidades para a construc¢ao de um
pensamento histdrico, o pesquisador estd preocupado com a pesquisa e andlise de
fontes para criar uma interpretagao acerca de um periodo ou tema. Isso nao impede,
contudo, que a histéria, que se aprende na escola, tenha como base a construgao de
problemas e a pesquisa de temas. Nao é possivel de fato crer que possa ter algum
significado ensinar historia sem que se tenha claro quais perguntas nos motivam a
debrugar-nos sobre textos e fontes variadas. Assim, nao pode ser objetivo do ensino

133



de histéria apenas decorar fatos e datas. A historia pode oferecer mais do que isso aos
estudantes e cidadaos que devem aprender a fazer escolhas relacionadas a vida social.
Aprender histéria significa ser capaz de buscar respostas a perguntas/problemas
formulados que se referem a um periodo especifico ou podem extrapolar esse periodo
fazendo relagdes com o presente.

Cabe mencionar, entretanto, que as relagdes com o presente precisam ser
realizadas de maneira criteriosa, pois caso contrario, corremos o risco de cometer
anacronismos. Nao podemos utilizar, por exemplo, as categorias que explicam o
racismo contemporaneo para explicar sociedades da Antiguidade. Por outro lado,
podemos comparar aforma de escravidao que ocorria no Brasil colonial com as formas
de escravidao que sobrevivem no presente, desde que conceituemos adequadamente
cada uma delas em relagdo ao seu tempo. Proceder dessa forma contribui para a
construgao de um pensamento histérico, ou seja, um raciocinio que consegue criar
explicagoes que levem em consideragao a historicidade do tema em questao.

A reflexao anterior nos dd algumas primeiras pistas de quais conhecimentos sao
essenciais para a disciplina, mas precisamos ainda abordar outros aspectos.

A construgao de um curriculo basico paraa disciplina deve levar em consideragao
diferentes varidveis. A primeira e muito importante sao os proprios estudantes, sobre
os quais precisamos fazer perguntas que nos fornegam pistas diagndsticas. Que
grupo é esse? Onde vive? Que aprendizagens carregam? Que dificuldades possuem?
Que questoes mobilizam esse grupo? Sem responder a essas indagagoes estaremos
sempre construindo um curriculo miope em relagao aos sujeitos que aprendem.

Um segundo elemento a se considerar sao as questdes presentes na realidade
em que estao inseridos os estudantes. Isso nao quer dizer que vamos construir cursos
sobre a vida cotidiana do lugar, mas inclui a necessidade de estabelecer conexoes
entre variados temas da histéria e a vidalocal. Essa é uma forma de criar um contexto
adequado para serem trabalhados varios contetdos histéricos. Afinal, é preciso
construir uma pergunta/problema que sera trabalhada ao longo de um periodo letivo.
Estudar a histéria da escravidao, por exemplo, nos traz a possibilidade de discutir as
formas de organizagao do trabalho na vida local, estabelecendo comparagées com o
que ocorria no passado. Da mesma forma, as questdes relacionadas a organizagao da
vida social de Cajamar podem ser pontos de partida para o estudo de muitos temas
da Histdria e também espago para reflexao sobre a vida na cidade.

134 - ENSINO FUNDAMENTAL - MATEMATICA, CIENCIAS DA NATUREZA E CIENCIAS HUMANAS



CAPITULO 4 - GEOGREFIA

Dessa forma, uma experiéncia vivida pelos seres humanos serve como
contraponto para qualificar o que ocorre no presente. Nao devemos apenas conhecer
os fatos relacionados a escravidao, mas construir um conceito que pode se aplicar ou
nao a uma outra realidade, conforme ja indicamos anteriormente. Nesse processo, a
histéria deixa de ser apenas uma visitagao do passado para ser uma forma de constituir
ferramentas para refletir criticamente sobre o presente.

O terceiro elemento que nao pode ser negligenciado na constru¢ao de um
curriculo basico sao os pilares minimos erigidos pela pesquisa historiografica
ao longo dos anos. Os historiadores fazem pesquisas, publicam textos e vao
constituindo o que denominamos e reconhecemos como Histéria. Essa, contudo,
é a memoria que foi construida e legitimada por todos aqueles que aceitam essa
versao dos acontecimentos: historiadores, escritores, professores, estudantes, meios
de comunicagdo e o ptblico em geral. Novas pesquisas e interpretagoes fazem com
que essa memoria seja constantemente reorganizada. Exemplo disso ¢ a histdria dos
bandeirantes no Brasil colonial. Durante muito tempo, historiadores os definiram
como herdis que tiveram a missao de desbravar o territério. Atualmente, essa visao
contrasta com outra que os coloca como cagadores de indigenas que escravizavam.

Mas é fundamental que a escola recupere esses pilares, pois nao podemos
negar muitos anos de pesquisa e debate. Nosso ponto de partida para constituir
a aprendizagem na disciplina é resgatar essa trajetéria de estudos que é a base do
conhecimento histérico. Cabe a rede de ensino definir quais sao os periodos,
contetidos e conceitos essenciais. Mas é importante considerar que sem os marcos
estruturantes dessa disciplina, os estudantes nao terdo categorias para constituir um
pensamento histérico. Isso nao quer dizer, por sua vez, que o trabalho se limite a fazer
com que os estudantes sejam recebedores passivos de informag¢des compiladas pelos
historiadores. E importante que sejam explicitados os diferentes posicionamentos
sobre um mesmo tema e que o estudante seja convidado a refletir e tomar posigao
sobre variados temas, criando textos, cartazes, apresentacoes em meio eletronico,
quadrinhos, apresentagdes orais, enfim, que os estudantes se apropriem desse
conhecimento para recrid-lo dentro dos limites de um conhecimento escolar.

Um quarto elemento fundamental é a cronologia. Qual a sua importancia para
o ensino da Histéria? Sem o minimo dominio da cronologia, nao é possivel um
estudante construir um pensamento sem incorrer no risco do anacronismo. E muito
importante que o aluno discuta e reflita sobre a histéria do capitalismo, mas ele precisa
ter clareza que esse s6 comecga a se constituir enquanto tal a partir de fins do Periodo
Medieval na Europa, por volta do século XV. Quer dizer, o estudante nao pode, por
exemplo, crer que seja possivel considerar a sociedade romana capitalista. Mais ainda,
ele nao pode elaborar frases ou conclusées sobre o capitalismo na Roma Antiga. Da
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mesma forma, ele precisa saber distinguir a escravidao que ocorreu no Brasil até 1888
e o que sucedeu depois disso com relagao ao trabalho. Nao podemos de maneira
banal chamar os imigrantes europeus que vieram trabalhar na cafeicultura a partir de
fins do século XIX de escravos. Seria necessario explicitar o que isso significa tendo
em vista 0 novo contexto histdrico.

Enfim, os marcos cronoldgicos sao fundamentais para que se constitua um
pensamento histérico, pois todo historiador tem como base de seu trabalho a
consideragao de marcos temporais especificos. O que se aplica a uma sociedade nao
necessariamente se aplica a uma outra. Por isso, é necessario que um professor esteja
sempre atento a cronologia, o que é diferente de simplesmente decorar as datas. O
essencial é que sempre sejam solicitadas as datas ou periodos em que os eventos
ocorrem. Com isso, vamos habituando os estudantes a constituirem referenciais
temporais duradouros, de modo que tenham uma minima visao do que se denomina
de processo histérico.

Um quinto elemento é constitui¢ao do espirito critico, conforme ja foi indicado
no inicio deste texto. O conhecimento histdrico é por natureza subjetivo. Existem
diferentes interpretagoes sobre um mesmo periodo ou evento histérico. Esse é o caso
dos bandeirantes que citamos acima. Mas quem estd certo? Uma ou outra visao? Nao
ha certo ou errado, mas também nao hé isengao. Por razdes diversas, que se relacionam
com uma certa concepg¢ao de mundo e politica, concordamos mais com um autor
ou outro. Mas para tomar uma posigao € preciso ter espirito critico. Mas o que isso
significa? Quer dizer que se deveiralém do senso comum e criar argumentos favoraveis
ou desfavoraveis a uma linha de pensamento ou outra com base nos conhecimentos
ja produzidos ou em novas pesquisas que sejam realizadas com critérios adequados.
Os argumentos devem estar baseados em leituras e pesquisas. Esse procedimento
vale tanto para o ensino da Histéria como para a formagao de cidadaos capazes de
fazer escolhas na vida social. Esse é o caso de uma eleigao, por exemplo, em que os
eleitores tém que escolher entre virios candidatos e devem ser capazes de elaborar
critérios de selecao que vao além das propagandas eleitorais. Conhecer a biografia
dos candidatos com mais profundidade e depois criar argumentos de escolha seria
um caminho.

Vale lembrar que produzir espirito critico nao é o mesmo que criticar a tudo
e a todos. Ao contrério, trata-se de criar um percurso que possibilite fazer escolhas

conscientes.

O historiador francés Georges Duby definiu com precisao o papel do espirito
critico para a disciplina de Histdria ao afirmar em uma entrevista:
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E absolutamente necessario que o historiador colabore
na tarefa essencial que consiste em manter vivo na nossa
sociedade o espirito critico. Quando digo que sou cético
em relacdo a objetividade, é, também, porque penso estar
a prestar um servico as pessoas, persuadindo-as de que
toda a informacdo é subjetiva, que é necessario recebé-la
como tal, e, por conseguinte, critica-la. ”*°

A fragmentacdo do conhecimento em disciplinas é fator limitante da nossa
capacidade de compreender os fenémenos sociais. Se o objetivo essencial da Historia
é estudar a experiéncia humana ao longo do tempo, é indispensavel que recorra aos
conhecimentos produzidos por outras disciplinas. A Geografia, Filosofia, Sociologia,
Biologia e outras produzem referéncias importantes que contribuem para a compreensao
de um determinado periodo histdrico ou fendmeno social. Assim sendo, a construgao de
um curriculo deve prever também a abertura de espago para que textos e temas de proprios
de outras disciplinas se integrem a proposta de um curso de Historia. Melhor ainda se um
conjunto de disciplinas for capaz de criar o curriculo de maneira integrada, observando as
varias dimensdes de um problema ou fenémeno social.

Levando em consideragdo esses pressupostos, quais seriam entao os temas a serem
discutidos na escola? Todos aqueles que permitirem colocar em destaque a experiéncia
humana ao longo do tempo e sejam também significativos para o tempo em que vivemos.

Eimportantelembrar que ao selecionar temas estamos fazendo escolhas também
relacionadas as nossas concepgoes e posicdes politicas. Alguns temas tém peculiar
relagao com a questdo dos direitos, especialmente o reconhecimento da igualdade
de direitos em nossa sociedade. Nas ultimas décadas, o exercicio da democracia em
muitos paises - em especial apds a Segunda Guerra Mundial - abriu espago para a
elaboragao de documentos internacionais que defendem a igualdade de direitos
como condi¢ao essencial para a organizagao das sociedades. Nesse sentido, destacam-
se temas referidos a luta de grupos sociais que foram vitimas da dominagao e tiveram
seus direitos limitados. Esse é o caso dos povos africanos e indigenas, intimamente
relacionados ao processo de formagao cultural do Brasil, mas foram vitimas do
preconceito racial e explorados pela elite colonizadora europeia.

No que se refere a histéria africana nao se pode limitar o estudo a histéria da
escravidao, pois o essencial é resgatar toda a riqueza das varias formagoes culturais

10 DUBY, Georges. O historiador, hoje. In: ARIES, Philippe; LE GOFF, Jacques; DUBY, Georges. Histéria e Nova
Historia. Lisboa: Teorema, p. 21.

137



africanas que integram hoje nossa lingua, habitos culturais, formas de pensamento,
enfim, s3o parte constitutiva de nossa identidade. O ensino da histdria africana
ganhou até mesmo for¢a de Lei. Em 2003 foi promulgada a Lei 10.639, que afirma:

Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre
Histériae CulturaAfro-Brasileira. O conteudo programatico
a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no
Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacdo da
sociedade nacional.(Lei 10 639, de 9 de janeiro de 2003)

O estudo da histéria africana se relaciona também com a conquista de direitos,
ou seja, ¢ um passo na luta do movimento antirracismo, dando a relevancia necessaria
3 histéria africana no conjunto da histéria brasileira. E importante lembrar que
durante muitas décadas, a histdria brasileira foi constituida apenas a partir da matriz
europeia, sendo negligenciada a forte relagao econdmica e cultural com as nagoes
africanas.

Deve-se mencionar também a Lei 11.645, de 10 de marco de 2008, que torna
obrigatdrio, além do ensino da cultura afro-brasileira, as culturas indigenas, pilar da
formacao do Brasil. Conforme a Lei:

O contetido programatico a que se refere este artigo incluira
diversos aspectos da histdria e da cultura que caracterizam a
formacdo da populacdo brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos,taiscomooestudodahistériadaAfricaedosafricanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura
negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacdo
da sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢des nas
areas social, econémica e politica, pertinentes a histéria do
Brasil. (Lei 11.645, de 10 de marco de 2008)

Hé também as questoes de género, pois as mulheres sofreram durante muito
tempo a opressao do sexo masculino e ndo puderam se expressar livremente. Assim,
cabe também a disciplina de Historia promover a igualdade de direitos por meio da
selecao de temas que colaborem para desfazer preconceitos e visdes estereotipadas
sobre os diferentes estratos e grupos de diferentes culturas, ragas, género ou religiao.

Ainda sobre a questio de género, Suely Gomes Costa, nos da algumas
indicagdes com relagao ao ensino de Histdria:
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Sabemos que masculino e feminino nomeiam todas as
coisas (ha algumas coisas neutras) e as diferencas, e que
isso amplia muito a discussdo das desigualdades sociais e
da construcdo democratica. Aigualdade nas diferencas é o
ideario a se consolidar na vida democratica; é nele que as
escolas devem apostar (...).

Um laborioso trabalho de busca de fontes documentais
pouco convencionais pode fazer pulsaroensinode historia
em direcdo a muitas descobertas. Um simples livro de
receitas domésticas, de alimentos e/ou remédios caseiros,
pode estar repleto de praticas familiares de subsisténcia,
da histdria politica do feminino, no passado e no presente,
de processos societarios. Acessar fontes historicas as mais
variadas, usar documentos de muitos tipos, estimular a
buscaregulardeleituradedocumentoshistéricos - objetos
varios - evidenciam praticas sociais despercebidas, forma
de reinventar o modo de pensar a historia .

No que se refere aos direitos podemos lembrar ainda de todos os direitos que
envolvem a infincia e a adolescéncia, especialmente o direito a escola e ao nao-
trabalho. Estudar a histéria da prépria crianga e do adolescente e seus direitos é
uma forma de buscar didlogo entre o sujeito presente na sala de aula e a histéria.
Virios textos e documentos nos permitem refletir sobre a histéria das criancas e
adolescentes no passado, a0 mesmo tempo em que podemos trazer a tona os direitos

desses no presente, registrados, entre outros documentos, no Estatuto da Crianga e
do Adolescente (ECA).

A rede municipal de Cajamar elegeu trés grandes eixos para a construgao do
curriculo: justica e cidadania, qualidade de vida e saude integral e diversidade cul-
tural. Estes devem orientar a produgao do curriculo como um todo em suas vérias
instancias, sendo possivel também orientar parte da construcao das expectativas de
aprendizagem e da selecao de contetidos especificos para a disciplina de historia. O
eixo justica e cidadania se relaciona diretamente com a defesa dos direitos, assim
como a qualidade de vida se relaciona também com a constituigao da igualdade entre
os cidadaos que devem ter papel ativo na vida politica local. Relacionam-se também
com a qualidade de vida as questdes ambientais, que ndo podem, no século XXI, estar
ausentes de um curriculo de Histéria se levarmos em conta o fato de que a preserva-
¢ao do meio-ambiente tornou-se uma das questoes centrais da humanidade. Por fim,
a educagao e a diversidade abrem possibilidade para que se coloque em perspectiva

11 COSTA, Suely Gomes. Género e histéria. In: ABREU, Marta; SOIHET, Rachel. Ensino de histéria: conceitos,
tematicas e metodologia. Rio de Janeiro: Casa da Palavra/Faperj, 2003, p. 202 e 204.
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a pluralidade de experiéncias e modos de vida que constituem a histdria e a tornam
um rico conhecimento para se promover a reflexao sobre as experiéncias humanas no
presente e no passado.

Da mesma forma que inimeros temas podem organizar o conhecimento
histérico e contetdos de vérias disciplinas podem compor um programa de Histéria,
devemostambémrecorreras diferenteslinguagens que podem ser fonte deinformagao
histdrica.

Quando examinamos livros didaticos da primeira metade do século XX
inexistem outras referéncias que nao o texto escrito. A maior parte do texto é
narrativo, havendo eventualmente alguma referéncia a fontes primarias. Na segunda
metade do século XX, especialmente nas trés ultimas décadas, comegam a surgir as
ilustragoes representando personagens ou eventos historicos. No entanto, raramente
essas imagens eram tratadas como fonte de informagao, elas apenas procuravam dar
um pouco mais de leveza a publicagao. Vale lembrar que até mesmo nas publicagoes
académicas e teses universitdrias era incomum a presenca de outras fontes de
informagao que nao o texto escrito. Poderia até mesmo ser alvo de critica a presenga
de imagens, pois essas nao contribuiriam para o rigor da anlise.

Em fins do século XX e no século XXI comegou a ser mais recorrente o uso
de outras linguagens em materiais didaticos e propostas escolares de Historia. Mas
ainda é preciso aprofundar o uso dessas linguagens, que nao podem ser apenas
uma ilustragdo que funciona como suporte ao texto escrito. Uma obra de arte, por
exemplo, pode nos trazer um contetido histérico. Mas é preciso ter claro, assim como
para o texto escrito, que se trata de uma versao, de um ponto de vista expresso a partir
de uma época por um autor.

Da mesma forma, as fotografias, a literatura, os objetos da cultura material,
os depoimentos orais e cangdes sao preciosas fontes para compreender e analisar
o passado. Mas todas elas precisam ser contextualizadas e analisadas sob a luz da
biografia de seus autores. Um exemplo cléssico é a pintura O grito do Ipiranga (1888),
de Pedro Américo. Nao se pode simplesmente crer que a Independéncia do Brasil
tenha ocorrido daquela forma, mas podemos analisar a maneira que o pintorimaginou
a independéncia e comparar com outras visdes. E necessrio também investigar a
biografia do autor da obra e compreender suas intengoes, além de indagar-se sobre as
circunstincias em que a obra foi realizada.

Além das varias linguagens, é necessario levar em consideragao também o papel
das novas tecnologias na sala de aula. A existéncia de novas ferramentas de trabalho
como os computadores, tablets, a internet e uma profusao de informagoes disponiveis
quase que instantaneamente provocam uma inevitdvel mudan¢a na organizagao
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dos curriculos. Muito do que antes era informagao privilegiada do professor se
transformou em contetdo de livre acesso a todos pela rede. Neste sentido, o professor
tende a se transformar cada vez mais em um coordenador do trabalho de pesquisa que
se pode fazer com base em livros, imagens, videos e na rede. Os estudantes podem
realizar as pesquisas e atribuir significado as informagoes coletadas com a mediagao
do professor. Além disso, cada vez mais a escola pode sair de seus muros, produzindo
blogs, criando féruns de discussao, chats, enfim, fazendo com que a aprendizagem
seja cada vez mais realizada no 4mbito de uma comunidade mais ampla.

Retomando nossa proposicao inicial, é preciso encarar a Historia como um
didlogo constante entre o presente e o passado nos mais diferentes espagos. Os
conteudos sdo todos aqueles pertinentes aos objetivos do professor e aquele grupo
de alunos naquela faixa etiria. E preciso que a Histéria exerca o espirito critico,
sendo uma linguagem capaz de falar de nosso tempo, sentimentos e questoes que
extrapolam os proprios limites do conhecimento histérico.

3- Expectativas de aprendizagem

O documento a seguir retne as expectativas de aprendizagem de cada série da
disciplina de Historia para o ensino fundamental II. H4 também agrupamentos de
expectativas por série levando em conta a defini¢ao de temas, conceitos e periodos
histéricos especificos para se trabalhar as expectativas, que tem como foco também o
desenvolvimento de habilidades essenciais para que os alunos consigam ser leitores
criticos e produtores de textos competentes, ou seja, que se tornem capazes de
identificar e criar argumentos adequados a cada contexto.

Estas expectativas contemplam também a matriz de habilidades do SARESP no
que se refere as competéncias e habilidades indicadas. Isto nao significa que nossas
expectativas sejam uma reprodugao do que propde a avaliagiao. Apenas procuramos
contemplar temas e habilidades que estao presentes no exame e também sao
adequadas para o trabalho na rede.

Os professores podem criar sequéncias didaticas com base nos agrupamentos,
que sdo organizadores do curso. Podem também optar por apenas utilizar as
expectativas e criar novas propostas de agrupamento nao previstas neste conjunto, se
necessario, levando em conta as necessidades especificas de grupos-classe.

As expectativas de aprendizagem, de um modo geral, estao divididas em dois

grupos: aquelas relacionadas especificamente a procedimentos e aquelas que se
referem a temas, conceitos e habilidades.
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Ao estudar histéria no ensino fundamental II, os estudantes se deparam com um
massivo conjunto de conhecimentos relacionados a diversos periodos historicos
relacionados a diferentes culturas. No entanto, nao deve ser objetivo da disciplina
apenas fazer com que os estudantes armazenem uma quantidade desmedida de fatos,
datas e eventos.

A disciplina de Histdria no ensino fundamental I deve privilegiar o processo de
formagao de um pensamento histérico. Conforme indica Vera Andrade:

Ensinar Histdria hoje - Histéria como construcdo, dialogo
passado/presente, problematizacdo de questdes oriundas
do presente, mas que se apresentam em diferentes tempos
histéricos -, nos parece, encerrauma questdo basica: como
ensinar os alunos a pensar historicamente? Em outras
palavras: como direcionaras acdes pedagogicas no sentido
do desenvolvimento do pensamento histérico dos alunos?
Sem duvida, tarefa das mais complexas, considerando que
o exercicio mental de pensar historicamente ndo é uma
capacidade inata, ou mesmo dada, mas, sim, uma forma
de raciocinar adquirida através da pratica sistematica e
especifica de operacdes cognitivas e afetivas.” 2

Para desenvolver o pensamento histérico é necessario que os estudantes sejam
capazes de identificar grandes periodos e processos histéricos, mas também sejam
leitores competentes e adquiram suficiente espirito critico para analisar textos e
documentos no contexto em que foram produzidos. Trata-se de aprender aidentificar
e desenvolver argumentos, estabelecendo relagoes entre as ideias e os eventos
histéricos. Cria-se também a perspectiva de estabelecer relagdes entre o presente e o
passado, nao s porque o passado explica o presente, mas porque o passado oferece
uma grande variedade de experiéncias que nos permitem fazer uma reflexao sobre o
que ocorre no presente.

Para colocar em pratica uma proposta orientada por estes pressupostos, é
essencial estar em sintonia com o que estd proposto nos Pardmetros Curriculares
Nacionais de Histéria para o ensino fundamental II:

12. ANDRADE, Vera C.. Repensando o documento histérico e sua utilizagdo no ensino. In: MONTEIRO, Ana Maria
(Org.). Ensino de histdéria: sujeitos, saberes e praticas. Rio de Janeiro: MAUAD, 2007, p. 235
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Uma das escolhas pedagoégicas possiveis, nessa linha, é o
trabalho favorecendo a construcdo, pelo aluno, de nocdes
de diferenca, semelhanca, transformacdo e permanéncia.
Essas sdo nocdes que auxiliam na identificacdo e na distin-
¢do do eu, do outro e do nés no tempo; das praticas e valo-
res particulares de individuos ou grupos e dos valores que
sdo coletivos em uma época; dos consensos e/ou conflitos
entre individuos e entre grupos em sua cultura e em outras
culturas; dos elementos proprios deste tempo e dos espe-
cificos de outros tempos histéricos; das continuidades e
descontinuidades das praticas e das relacées humanas no
tempo; e dadiversidade ou aproximacdo entre essas prati-
cas e relacdes em um mesmo espago ou nos espacos.*

No 6° ano, sao destacados os conceitos de cultura, arqueologia, democracia e
cidadania. Estes sao essenciais para a drea de ciéncias humanas e podem ser estudados ao
discutir a formagao das sociedades americanas e da Antiguidade europeia e oriental.

Os temas e conceitos presentes na série, relacionam-se diretamente aos eixos
propostos na organizagao curricular. Em especial, ao tema da justica e cidadania e
diversidade cultural, entendendo a cidadania como elo fundamental da democracia
e a cultura como a pluralidade de modos de vida e de experiéncias construidas pelos
seres humanos ao longo da histéria.

E objetivo também do trabalho nesta série desenvolver estratégias de leitura
e produgio de textos. Propomos que os estudantes aprendam a identificar as ideias
principais de um texto utilizando diferentes fontes e suportes de leitura. No que se
refere & produgao de textos, devem se tornar capazes de organizar informagoes e
ideias em uma sequéncia coerente.

13 Parametros Curriculares Nacionais: Historia /Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC / SEF, 1998, p.
34-35.
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Nesta e nas demais séries, indicamos a organizagao de linhas do tempo que
possam contribuir para o conhecimento da cronologia produzida ao longo dos
séculos para evitar anélises anacrdnicas e desenvolver uma percepc¢ao adequada dos
processos historicos.

No 7° ano, destacam-se os conceitos de feudalismo, diversidade cultural, domi-
nagao, resisténcia, coloniza¢ao, escravidao e racismo. Para trabalhar com estes concei-
tos sao destacadas a Idade Média europeia e o processo de dominagao e colonizagao
da América entre os séculos XV e XVIIIL. Coloca-se também em discussao o significa-
do da escravidao no passado e no presente, abrindo a possibilidade de debater sobre
o racismo no mundo contemporéneo.

A histéria dos povos africanos e indigenas também estao contempladas nesta
série, comtemplando o que esta proposto na Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003 e
na Lei 11.64S5, de 10 de margo de 2008, que tornam obrigatdrio, o ensino da cultura
afro-brasileira e das culturas indigenas, pilares da formagao do Brasil. Nao se trata
apenas de discutir os processos de coloniza¢ao e dominagao destes povos, mas de
valorizar e reconhecer os seus saberes e praticas que constituem também a formagao
social brasileira.

Em relagao aos eixos organizadores da proposta curricular, continuamos
a trabalhar com o tema da cultura e os conflitos estabelecidos no processo de
dominag¢ao da América pelos europeus. Destaca-se também a questao da diversidade
cultural e dos modos de vida dos diferentes povos, que coloca a possibilidade de
trabalhar com o eixo que enfoca a qualidade de vida. A cidadania continua a ter
grande relevincia nesta série, especialmente para debater sobre a igualdade racial
e o respeito a diversidade cultural. Existe também o debate sobre o significado da
escravidao e do direito a liberdade na sociedade contemporanea.

Quanto aos procedimentos, incrementa-se o trabalho com a leitura e produgao
textual, indicando que os estudantes devem, nesta série, dedicar-se a identificar con-
ceitos e a posi¢ao do autor sobre determinado tema ao ler um texto. Além disso, ao
redigir, ja deve ser capaz de estabelecer comparagoes simples, organizar informagoes
e também as ideias.

No 8¢ ano, recebem especial atengao os conceitos de revolugao, poder, Indus-
trializacao, capitalismo, classe social, Estado e nagdo. Para trabalhar com estes con-
ceitos destacam-se os temas da Revolugao Industrial na Europa e o processo de in-
dustrializagao do Brasil. O processo de formagao do Estado Moderno e a Revolugao
Francesa sao também assuntos centrais para compreender o processo de formagao
do mundo contemporaneo, incluindo-se ai o processo de formagao das nagoes lati-
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no-americanas.

Ao trabalhar com a Revolu¢ao Industrial, coloca-se a possibilidade de discutir
questdes ambientais e também de justica social, pois propomos o estudo dos impactos
ambientais da atividade industrial e também as questdes relacionadas a exploragao
do trabalho infantil e adulto na sociedade industrial. Estes temas estao diretamente
relacionados aos eixos da proposta curricular Qualidade de vida e satde integral e
Justica e cidadania.

Quanto a leitura, mantivemos as mesmas indicacoes da série anterior,
propondo que os estudantes sejam capazes de identificar os conceitos que norteiam
o pensamento do autor de um texto. No que se refere a producao escrita, propomos
que os estudantes avancem na construcao de relagdes com base nos conceitos. Vale
lembrar, conforme Angela Kleiman, que:

A principal tarefa da escola é ajudar o aluno a desenvolver
a capacidade de construir relacdes e conexdes entre
os varios nés da imensa rede de conhecimento que nos
enreda a todos. Somente quando elaboramos rela¢des
significativas entre objetos, fatos e conceitos podemos
dizer que aprendemos. (...) A ideia de conhecer assemelha-
se ade enredar-se, e a leitura constitui a pratica social por
exceléncia para esse fim.

No 9° ano, ganham maior destaque os conceitos de democracia, republica e
ditadura, capitalismo, socialismo, anarquismo, imperialismo, direitos sociais e
igualdade. Estes conceitos poderao ser trabalhados ao se discutir o processo de
formagao da sociedade contemporinea, especialmente a partir do século XIX,
quando surgem vérios movimentos sociais de contestagao a ordem capitalista. Neste
sentido, abre-se a possibilidade de trabalhar o significado das diferencas de classe e as
lutas sociais que ocorrem em busca da superagao das desigualdades.

Em relagao aos eixos da proposta curricular, mais uma vez aparece a vinculagao
com a ideia de justica e cidadania, uma vez que sao enfocadas as lutas sociais para a
superagao das desigualdades tanto no presente como no passado.

Quanto aos procedimentos, espera-se que, ao final do ensino fundamental,
os estudantes sejam capazes de produzir textos em que os argumentos estejam
claramente formulados e também esteja presente a opinidao do autor com base em
argumentos e no conhecimento histérico.

14 KLEIMAN, Angela; MORAES, S.. Leitura e interdisciplinaridade: tecendo redes nos projetos de escola.
Campinas: Mercado de Letras, 1999, p. 91.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Ler textos identificando o assunto principal e localizando as
informacoes explicitas.

Analisar criticamente documentos histdoricos em diferentes fontes (textos
literarios, producdes midiaticas, imagens, tabelas, graficos, documentos
da cultura material, depoimentos orais) e compreender os pontos de vista
de quem o produziu.

Valorizaratitudesderespeitoadiversidade étnica, culturaleaimportancia
dos intercimbios entre as diferentes sociedades.

Produzir textos escritos que organizem informacdes histéricas em uma
ordem coerente conforme um tema indicado.

Saber construir linhas do tempo para organizar cronologicamente os
processos historicos estudados.

Identificar registros da cultura material que informam sobre o modo de
vida nas sociedades da Antiguidade e dos primeiros povos da América,
incluindo as sociedades pré-cabralinas e pré-colombianas (arqueologia).

Compreender as diferentes teorias de ocupacdo da América pelos
seres humanos.

Compreender o mododevidados grupos humanos queviveram naAmérica
antes da ocupacdo pelos europeus, investigando também a regido onde
atualmente esta o situado o estado de Sdo Paulo e a cidade de Cajamar.

Identificar as concepcdes da natureza em manifestacoes religiosas e nas
artes em diferentes culturas da Antiguidade e dos primeiros povos da
Ameérica.

Conhecer o patrimdnio cultural das sociedades da Antiguidade e dos
primeiros povos da América, identificando o seu significado para aquelas
sociedades.

Analisar criticamente o papel da mulher na vida social nas sociedades da
Antiguidade.

Identificar diversos modos de organizacdo da vida social e cultural em
diferentes tempos e espacos.

Compreender o conceito de democracia e cidadania comparando as
diferentes formas em que as pessoas se encontram dentro do seu
grupo social.

Identificar os principais tracos da organizacdo politica da sociedade,
reconhecendo o papel das leis em sua estruturacdo.

Identificar as formas de organizacdo econdmica que organizam a
vida social em diferentes espacos (formas de producdo, comércio e
distribuicdo das riquezas).
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13.

14.

15.

16.
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Ler textos identificando o assunto principal, o género textual e
seus elementos constitutivos, além de identificar os conceitos que
norteiam o pensamento do autor.

Analisar criticamente documentos historicos em diferentes fontes
(textos literarios, producdes midiaticas, imagens, documentos da
cultura material, depoimentos orais) e compreender os pontos de
vista de quem o produziu.

Produzir textos orais e escritos que organizem informacoes histéricas
e ideias conforme um tema indicado e realizar comparacdes.

Saber construir linhas do tempo para organizar cronologicamente os
processos historicos estudados.

Conhecer a organizacdo social europeia no periodo medieval e
identificar semelhancas e diferencas com a organizacdo social do
mundo em que vive.

Compreender a origem historica de conflitos religiosos atuais.

Estabelecer as relacdes entre o crescimento do comércio na Europa, a
expansdo maritima europeia e a conquista da América.

Identificaras diferentes organizacdes sociais e culturais no continente
africano do presente e do passado, reconhecendo o valor de seus
saberes e praticas

Identificar as formas de organizacdo dos povos indigenas no presente
e no passado, reconhecendo o valor de seus saberes e praticas.

Analisar os conflitos culturais entre os diferentes povos que ocuparam
a América durante o periodo colonial.

Identificar os diferentes patrimonios culturais presentes nasociedade
brasileira que fazem referéncia a nossa diversidade étnico-cultural,
considerando as culturas africanas, indigenas e europeias.

Comparar aescraviddao no periodo colonial brasileiro e a escraviddo da
Antiguidade greco-romana.

Identificar as diferentes formas de organizacdo de trabalho nas
sociedades africanas e coloniais da América.

Comparar as formas de organizacdo do trabalho na sociedade atual
com as formas de trabalho na sociedade colonial brasileira.

Compreender o processo de dominacdo europeia na América e a
organizacdo da sociedade colonial como imposicio de um modelo
econdémico e cultural europeu.

Reconhecer a importancia de combater as praticas de racismo e
preconceito existentes na sociedade.
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17. Relacionar o patriménio arquitetonico da cidade a diferentes épocas
da historia.

18. Compreender o significado do trafico negreiro para a organizacdao
da escraviddao na América e as formas de resisténcia dos escravos ao
cativeiro.

19. Compreender o processo de expansdo do mundo arabe e da religiao
muculmana.

1. Ler textos identificando o assunto principal, o género textual e
seus elementos constitutivos, além de identificar os conceitos que
norteiam o pensamento do autor.

2. Analisar criticamente documentos historicos em diferentes fontes
(textos literarios, producdes midiaticas, imagens, tabelas, graficos,
documentos da cultura material, depoimentos orais) e compreender
os pontos de vista de quem o produziu.

3. Produzir textos escritos que organizem informacdes histdricas,
conceitos e estabeleca relacdes entre o presente e o passado.

4. Saber construir linhas do tempo para organizar cronologicamente os
processos historicos estudados.

5. Identificar transformacdes técnicas e nasrelacoes de trabalho a partir
da Revolucdo industrial europeia.

6. Comparar o uso de recursos tecnolégicos e dos meios de comunicacao
navida cotidiana e no mundo do trabalho do século 19 ao atual.

7. Compreender o processo de transicdo do trabalho escravo para o
trabalho livre no Brasil.

8. Comparar a organizacdo social e do espaco urbano das primeiras
cidades industriais com a cidade de Cajamar na atualidade.

9. Compreender as formas de exploracdo do trabalho (adulto e infantil)
e as formas de resisténcia na sociedade industrial europeia, no Brasil
enaregido de Cajamar.

10. Analisar os impactos ambientais das atividades industriais no
presente e no passado.

11. Analisar criticamente o papel da mulher no mundo de trabalho e na
vida social ao longo da histéria.

12. CompreenderoprocessodeformacdodoEstado Moderno eseusignificado
para avida social, destacando as formas e regimes de governo.

148 - ENSINO FUNDAMENTAL - MATEMATICA, CIENCIAS DA NATUREZA E CIENCIAS HUMANAS



13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.
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Compreender o significado da Revolucio Francesa e seus
desdobramentos politicos para outros paises e para o presente.

Compreender as formas de luta pelo poder entre os grupos sociais e
entre diferentes nacgdes.

Compreender a crise do Antigo Sistema Colonial e o processo de
independéncia politica do Brasil e de outras colonias da América,
destacando o papel dos grupos sociais naluta pelaautonomia politica.

Relacionar conflitos territoriais entre paises latino-americanos no
contexto da construcdo dos estados nacionais.

Analisar aparticipacdo dos negros nos diversos movimentos populares
no Brasil, relacionando-a com o contexto histoérico.

Reconhecer os principais movimentos rurais e urbanos de contestacdo
aos sistemas politico-econdmicos na historia contemporanea.

Compreender o significado dos processos de imigracdo e migracdo e
seu impacto no mundo do trabalho e nos processos de urbanizacao.

Ler textos identificando o assunto principal, o género textual e
seus elementos constitutivos, além de identificar os conceitos que
norteiam o pensamento do autor.

Analisar criticamente documentos historicos em diferentes fontes
(textos literarios, producdes midiaticas, imagens, documentos da
cultura material, depoimentos orais) e compreender os pontos de
vista de quem o produziu.

Saber construir linhas do tempo para organizar cronologicamente os
processos historicos estudados.

Produzir textos escritos que organizem informacdes historicas,
conceitos e expresse uma opinido fundamentada em argumentos.

Identificar a forma de organizacdo politica do municipio de Cajamar,
inserindo-a na organizacdo politica e territorial brasileira.

Reconhecer a importancia dos movimentos sociais pela igualdade de
direitos e identificar a existéncia dos movimentos de Cajamar.

Comparar as lutas politicas e sociais da populacdo da cidade de
Cajamar hoje com as lutas de populacdes de outros locais e épocas.

Compreender o processo de transicdo do Império para a Republicae a
forma de organizacdo politica da Republica atual.

Identificar a forma de organizacdo politica do Brasil republicano e
analisar lutas politicas e sociais.

149



10. Compreender o conceito de imperialismo e seus desdobramentos para
o mundo contempordneo.

11. Relacionar o surgimento das ideias contrarias ao capitalismo e as
revolucdes socialistas do século 20.

12. Analisaraorganizacdo politicadasociedade brasileirano século2o0ea
alternancia entre regimes autoritarios e democraticos.

13. Identificar as lutas pela ampliacdo dos direitos sociais e de cidadania
nos paises americanos e africanos no século 20.

14. Identificar a relacdo entre politica e cultura, expressa em diferentes
manifestacdes artisticas.

15. Identificar e analisar o papel das novas tecnologias e da cultura de
consumo na sociedade brasileira e mundial.

16. Identificar e analisar formas de luta em defesa daigualdade de género
e étnico-racial no mundo contemporaneo.

PROPOSTA1

Tema/assunto: Modos de vida dos primeiros povos da América
Conceitos: Arqueologia e Cultura.

Referencial cronologico: América pré-colombiana.
Expectativas de Aprendizagens:

Ler textos identificando o assunto principal e localizando as informagoes

explicitas.

Analisar criticamente documentos histéricos em diferentes fontes (textos
literdrios, produ¢des mididticas, imagens, tabelas, graficos, documentos
da cultura material, depoimentos orais) e compreender os pontos de vista

de quem os produziu.

Produzir textos escritos que organizem informagoes histéricas em uma

ordem coerente conforme um tema indicado.

Saber construir linhas do tempo para organizar cronologicamente os

processos historicos estudados.
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Identificar registros da cultura material que informam sobre o modo de
vida nas sociedades da Antiguidade e dos primeiros povos da América,
incluindo as sociedades pré-cabralinas e pré-colombianas (arqueologia).

Identificar diversos modos de organizacao da vida social e cultural em
diferentes tempos e espagos.

PROPOSTA 2

Tema/assunto: A arqueologia e o estudo da cultura material no Brasil e na regiao de
Cajamar

Conceitos: Arqueologia.

Referencial cronolégico: Ameérica pré-cabralina e periodo colonial.

Expectativas de Aprendizagens:

Analisar criticamente documentos histéricos em diferentes fontes (textos
literdrios, produ¢des mididticas, imagens, tabelas, graficos, documentos
da cultura material, depoimentos orais) e compreender os pontos de vista
de quem o produziu.

Produzir textos escritos que organizem informagoes histéricas em uma
ordem coerente conforme um tema indicado.

Compreender as diferentes teorias de ocupagdao da América pelos seres
humanos.

Compreender o modo de vida dos grupos humanos que viveram na
América antes da ocupagao pelos europeus, investigando também a regiao
onde atualmente esta situado o estado de Sao Paulo e a cidade de Cajamar.

PROPOSTA 3

Tema/assunto: Surgimento das cidades na Antiguidade
Conceitos: Cidade.

Referencial cronologico: Antiguidade.

Expectativas de Aprendizagens:

Ler textos identificando o assunto principal e localizando as informagoes
explicitas.

Analisar criticamente documentos histéricos em diferentes fontes (textos
literdrios, produ¢des mididticas, imagens, tabelas, graficos, documentos
da cultura material, depoimentos orais) e compreender os pontos de vista
de quem os produziu.

Valorizar atitudes de respeito a diversidade étnica, cultural e aimportincia
dos intercambios entre as diferentes sociedades.
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Produzir textos escritos que organizem informagdes histéricas em uma
ordem coerente conforme um tema indicado.

Identificar registros da cultura material que informam sobre o modo de
vida nas sociedades da Antiguidade e dos primeiros povos da América,
incluindo as sociedades pré-cabralinas e pré-colombianas (arqueologia).

Identificar os principais tragos da organizagdo politica da sociedade,
reconhecendo o papel das leis em sua estruturagao.

Identificar as formas de organizagdo econdmica que organizam a vida
social em diferentes espacos (formas de producio, comércio e distribuigio
das riquezas).

PROPOSTA 4

Tema/assunto: Os diferentes modos de viver de povos da Antiguidade e da América

Conceitos: Democracia, Cidadania e Cultura.

Referencial cronologico: Antiguidade.

Expectativas de Aprendizagens:
Analisar criticamente documentos histéricos em diferentes fontes (textos
literarios, produgdes mididticas, imagens, tabelas, graficos, documentos da
cultura material, depoimentos orais) e compreender os pontos de vista de
quem os produziu.

Produzir textos escritos que organizem informagdes histéricas em uma ordem
coerente conforme um tema indicado.

Saber construir linhas do tempo para organizar cronologicamente os processos
histéricos estudados.

Identificar as concepgoes da natureza em manifestagoes religiosas e nas artes
em diferentes culturas da Antiguidade e dos primeiros povos da América.

Conbhecer o patrimonio cultural das sociedades da Antiguidade e dos primeiros
povos da América, identificando o seu significado para aquelas sociedades.

Analisar criticamente o papel da mulher na vida social nas sociedades da
Antiguidade.

Compreender o conceito de democracia e cidadania comparando as diferentes
formas em que as pessoas se encontram dentro do seu grupo social.
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PROPOSTA1

Tema/assunto: Producao de riqueza na Idade Média e religiosidade.
Conceitos: Feudalismo e Catolicismo

Referencial cronolégico: Idade Media Europeia (sécs. Sa 15)
Expectativas de Aprendizagens:

Ler textos identificando o assunto principal, o género textual e seus
elementos constitutivos, além de identificar os conceitos que norteiam o
pensamento do autor.

Analisar criticamente documentos histéricos em diferentes fontes (textos
literarios, produgdes mididticas, imagens, documentos da cultura material,
depoimentos orais) e compreender os pontos de vista de quem os produziu.

Produzir textos orais e escritos que organizem informagoes historicas, ideias
conforme um tema indicado e realizar comparagoes.

Conhecer a organizagio social europeia no periodo medieval e identificar
semelhangas e diferengas com a organizagao social do mundo em que vive.

PROPOSTA 2

Tema/assunto: Os conflitos entre Oriente e Ocidente

Conceitos: Conflito cultural.

Referencial cronolégico: Expansio mugulmana para o Ocidente (sécs. 7 a 12).
Expectativas de Aprendizagens:

Ler textos identificando o assunto principal, o género textual e seus
elementos constitutivos, além de identificar os conceitos que norteiam o
pensamento do autor.

Analisar criticamente documentos histdricos em diferentes fontes (textos
literdrios, produgdes mididticas, imagens, documentos da cultura material,
depoimentos orais) e compreender os pontos de vista de quem os produziu.

Produzir textos orais e escritos que organizem informagoes histdricas,
ideias conforme um tema indicado e realizar comparagoes.

Compreender a origem histdrica de conflitos religiosos atuais.

Reconheceraimportinciade combateraspraticas deracismo e preconceito
existentes na sociedade.

Compreender o processo de expansio do mundo drabe e da religido
muculmana.
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PROPOSTA 3

Tema/assunto: Conquista da América

Conceitos: Cultura, Dominacio e resisténcia, Diversidade cultural.
Referencial cronologico: Expansio maritima europeia, Conquista da América.
Expectativas de Aprendizagens

Ler textos identificando o assunto principal, o género textual e seus
elementos constitutivos, além de identificar os conceitos que norteiam o
pensamento do autor.

Analisar criticamente documentos histéricos em diferentes fontes (textos
literarios, produgoes midiaticas, imagens, documentos da cultura material,
depoimentos orais) e compreender os pontos de vista de quem os produziu.

Produzir textos orais e escritos que organizem informagoes histéricas, ideias
conforme um tema indicado e realize comparagoes.

Saber construir linhas do tempo para organizar cronologicamente os processos
histéricos estudados.

Estabelecer as relagoes entre o crescimento do comércio na Europa, a expansao
maritima europeia e a conquista da América.

Analisar os conflitos culturais entre os diferentes povos que ocuparam a
América durante o periodo colonial.

Identificar os diferentes patrimonios culturais presentes na sociedade brasileira
que fazem referéncia & nossa diversidade étnico-cultural, considerando as
culturas africanas, indigenas e europeias.

Identificar as formas de organizagao dos povos indigenas no presente e no
passado, reconhecendo o valor de seus saberes e praticas.

PROPOSTA 4

Tema/assunto: A constru¢ao do Brasil colonial e os afro-brasileiros

Conceitos: Escravidao, Pacto colonial, Mercantilismo, Sistema colonial, Coloniza¢ao
e racismo.

Referencial cronolégico: Brasil colonial (sécs. 16-171).

Expectativas de Aprendizagens:

Ler textos identificando o assunto principal, o género textual e seus elementos
constitutivos, além de identificar os conceitos que norteiam o pensamento do
autor.

Analisar criticamente documentos histéricos em diferentes fontes (textos
literarios, produgoes midiaticas, imagens, documentos da cultura material,
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depoimentos orais) e compreender os pontos de vista de quem os produziu.

Produzir textos orais e escritos que organizem informagoes histéricas, ideias
conforme um tema indicado e realize comparagoes.

Identificar as diferentes organizagdes sociais e culturais no continente africano
do presente e do passado, reconhecendo o valor de seus saberes e praticas.

Comparar a escravidao no periodo colonial brasileiro e a escravidiao da
Antiguidade greco-romana.

Comparar as formas de organizagao do trabalho na sociedade atual com as
formas de trabalho na sociedade colonial brasileira.

Compreender o processo de dominagdao europeia na América e a
organizagdo da sociedade colonial como imposi¢ao de um modelo
econdmico e cultural europeu.

Identificar as diferentes formas de organizagio de trabalho nas sociedades
africanas e coloniais da América.

Identificar os diferentes patriménios culturais presentes na sociedade brasileira
que fazem referéncia a nossa diversidade étnico-cultural, considerando as
culturas africanas, indigenas e europeias.

Reconhecer a importincia de combater as praticas de racismo e preconceito
existentes na sociedade.

Compreender o significado do trafico negreiro para a organizagao da escravidao
na América e as formas de resisténcia dos escravos ao cativeiro.

PROPOSTA1

Tema/assunto: Revolu¢ao Industrial: desenvolvimento tecnoldgico e organizagao
do trabalho.

Conceitos: Revolugao, Industrializagao, Capitalismo e Classe Social.

Referencial cronologico: Revolugao industrial europeia entre os séculos 18 e 19.
Expectativas de Aprendizagens:

Ler textos identificando o assunto principal, o género textual e seus
elementos constitutivos, além de identificar os conceitos que norteiam o
pensamento do autor.

Analisar criticamente documentos histéricos em diferentes fontes (textos
literdrios, produ¢des mididticas, imagens, tabelas, graficos, documentos
da cultura material, depoimentos orais) e compreender os pontos de vista
de quem os produziu.
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Produzir textos escritos que organizem informagoes historicas, conceitos e
estabeleca relagOes entre o presente e o passado.

Saber construir linhas do tempo para organizar cronologicamente os processos
histoéricos estudados.

Identificar transformagoes técnicas e nas relagdes de trabalho a partir da
Revolugao Industrial europeia.

Comparar o uso de recursos tecnoldgicos e dos meios de comunicagao na vida
cotidiana e no mundo do trabalho do século 19 ao atual.

Comparar a organizacao social e do espago urbano das primeiras cidades
industriais com a cidade de Cajamar na atualidade.

Compreender as formas de resisténcia a exploragao do trabalho na sociedade
industrial europeia e na regiao de Cajamar.

Analisar os impactos ambientais das atividades industriais no presente e
no passado.

PROPOSTA 2

Tema/assunto: As consequéncias politicas e sociais da Revolucao Francesa
Conceitos: Revolugao, Cidadania, Igualdade, Independéncia, Estado, Nagao e
Conflito.

Referencial cronologico: Revolugao Francesa

Expectativas de Aprendizagens:

Ler textos identificando o assunto principal, o género textual e seus
elementos constitutivos, além de identificar os conceitos que norteiam o
pensamento do autor.

Analisar criticamente documentos histéricos em diferentes fontes (textos
literarios, produgdes mididticas, imagens, tabelas, graficos, documentos
da cultura material, depoimentos orais) e compreender os pontos de vista
de quem os produziu.

Produzir textos escritos que organizem informagdes histodricas, conceitos
e estabeleca relagoes entre o presente e o passado.

Saber construir linhas do tempo para organizar cronologicamente os
processos histéricos estudados.

Compreender o significado da Revolugao Francesa e seus desdobramentos
politicos para outros paises e para o presente.

Compreender a crise do Antigo Sistema Colonial e o processo de
independéncia politica do Brasil e de outras colonias da América,
destacando o papel dos grupos sociais na luta pela autonomia politica.
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Relacionar conflitos territoriais entre paiseslatino-americanos no contexto
da construcao dos estados nacionais.

PROPOSTA 3

Tema/assunto: Trabalho escravo e trabalho livre no Brasil
Conceitos: Trabalho livre, Trabalho escravo, Aboligao e Imigragao.
Referencial cronologico: Brasil Imperial e Primeira Reptblica.
Expectativas de aprendizagens:

Ler textos identificando o assunto principal, o género textual e seus
elementos constitutivos, além de identificar os conceitos que norteiam o
pensamento do autor.

Analisar criticamente documentos histéricos em diferentes fontes (textos
literdrios, produ¢des mididticas, imagens, tabelas, graficos, documentos
da cultura material, depoimentos orais) e compreender os pontos de vista
de quem os produziu.

Produzir textos escritos que organizem informagoes historicas, conceitos
e estabeleca relagoes entre o presente e o passado.

Saber construir linhas do tempo para organizar cronologicamente os
processos histéricos estudados.

Compreender o processo de transi¢ao do trabalho escravo para o trabalho
livre no Brasil.

Identificar a participagao dos negros nos diversos movimentos populares
no Brasil, relacionando-a com o contexto historico.

Compreender o significado dos processos de imigragao e migragao e seu
impacto no mundo do trabalho e nos processos de urbanizagao.

PROPOSTA 4

Tema/assunto: Movimentos sociais e transformagao
Conceitos: Migragao, Urbanismo, Feminismo, Resisténcia.
Referencial cronolégico: Histéria contemporénea.
Expectativas de aprendizagens:

Ler textosidentificando o assunto principal, 0 género textual e seus elementos
constitutivos, além de identificar os conceitos que norteiam o pensamento
do autor.

Analisar criticamente documentos histéricos em diferentes fontes (textos
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literarios, produgdes midiaticas, imagens, tabelas, graficos, documentos da
cultura material, depoimentos orais) e compreender os pontos de vista de
quem os produziu.

Produzir textos escritos que organizem informagdes histdricas, conceitos e
estabeleca relagoes entre o presente e o passado.

Saber construir linhas do tempo para organizar cronologicamente os
processos histéricos estudados.

Analisar criticamente o papel da mulher no mundo de trabalho e na vida
social ao longo da histéria.

Reconhecer os principais movimentos rurais e urbanos de contestagao aos
sistemas politico-econdmicos na histéria contemporanea.

PROPOSTA1

Tema/assunto: Democracias, ditaduras e a luta por direitos

Conceitos: Populismo, Revolugio, Trabalhismo, Corporativismo, Sindicato,
Democracia, Republica e Ditadura.

Referencial cronolégico: Brasil Republicano (1889-1964)

Expectativas de Aprendizagens:

Ler textos identificando o assunto principal, 0 género textual e seus elementos
constitutivos, além de identificar os conceitos que norteiam o pensamento do
autor.

Analisar criticamente documentos histéricos em diferentes fontes (textos
literarios, produgdes mididticas, imagens, documentos da cultura material,
depoimentos orais) e compreender os pontos de vista de quem os produziu.

Saber construir linhas do tempo para organizar cronologicamente os processos
histéricos estudados.

Compreender o processo de transi¢ao do Império para a Republica e a forma
de organizagao politica da Republica atual.

Identificar a forma de organizagao politica do Brasil republicano e analisar lutas
politicas e sociais.

Analisar a organizagao politica da sociedade brasileira no século 20 e a
alternancia entre regimes autoritarios e democréticos.

Identificar as lutas pela ampliacao dos direitos sociais e de cidadania nos paises
americanos e africanos no século 20.
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PROPOSTA 2

Tema/assunto: Socialismo: a luta contra o capitalismo

Conceitos: Revolugao, Imperialismo, Capitalismo, Socialismo e =~ Comunismo
Referencial cronologico: Revolugdes socialistas do século 20.

Expectativas de Aprendizagens:

Lertextosidentificando o assunto principal, 0 género textual e seus elementos
constitutivos, além de identificar os conceitos que norteiam o pensamento
do autor.

Analisar criticamente documentos histéricos em diferentes fontes (textos
literarios, produgdes midiaticas, imagens, documentos da cultura material,
depoimentos orais) e compreender os pontos de vista de quem os produziu.

aber construir linhas do tempo para organizar cronologicamente os
Sab t linhas do t | t
processos histéricos estudados.

Produzir textos escritos que organizem informagoes historicas, conceitos e
expresse uma opiniao fundamentada em argumentos.

Compreender o conceito de imperialismo e seus desdobramentos para o
mundo contemporaneo.

Relacionar o surgimento das ideias contrdrias ao capitalismo e as revolugoes
socialistas do século 20.

PROPOSTA 3

Tema/assunto: Direitos sociais e direitos do cidadao
Conceitos: Capitalismo, Imperialismo, Dominagao cultural.
Referencial cronologico: Da Ditadura Militar até os dias atuais.
Expectativas de Aprendizagens:

Ler textosidentificando o assunto principal, o género textual e seus elementos
constitutivos, além de identificar os conceitos que norteiam o pensamento
do autor.

Analisar criticamente documentos histéricos em diferentes fontes (textos
literarios, produgdes midiaticas, imagens, documentos da cultura material,
depoimentos orais) e compreender os pontos de vista de quem os produziu.
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Saber construir linhas do tempo para organizar cronologicamente os
processos histéricos estudados.

Analisar a organizagao politica da sociedade brasileira no século 20 e a
alternancia entre regimes autoritdrios e democraticos.

Identificar as lutas pela ampliagao dos direitos sociais e de cidadania nos
paises americanos e africanos no século 20.

Identificar a relagdo entre politica e cultura, expressa em diferentes
manifestacoes artisticas.

Identificar e analisar o papel das novas tecnologias e da cultura de consumo
na sociedade brasileira e mundial.

Identificar e analisar formas de luta em defesa da igualdade de género e
étnico-racial no mundo contemporéneo.

PROPOSTA 4

Tema/assunto: A luta por direitos em Cajamar

Conceitos: Direitos sociais, Igualdade.

Referencial cronolégico: Histéria de Cajamar desde a fundagao.
Expectativas de aprendizagens:

Ler textosidentificando o assunto principal, 0 género textual e seus elementos
constitutivos, além de identificar os conceitos que norteiam o pensamento
do autor.

Analisar criticamente documentos histéricos em diferentes fontes (textos
literarios, produgdes midiaticas, imagens, documentos da cultura material,
depoimentos orais) e compreender os pontos de vista de quem os produziu.

Saber construir linhas do tempo para organizar cronologicamente os
processos historicos estudados.

Produzir textos escritos que organizem informagdes histdricas, conceitos e
expresse uma opiniao fundamentada em argumentos.

Identificar a forma de organizagdo politica do municipio de Cajamar,
inserindo-a na organizagao politica e territorial brasileira.

Reconhecer aimportincia dos movimentos sociais pelaigualdade de direitos
e identificar a existéncia dos movimentos de Cajamar.

Comparar as lutas politicas e sociais da populagio da cidade de Cajamar
hoje com as lutas de populagoes de outros locais e épocas.
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~

4- Avaliacao

]

Em uma certa perspectiva, a avaliagdo limita-se a um instrumento do professor que
permite aferir e medir os conhecimentos ensinados. Nesse caso, ela funciona também
como um instrumento de poder do professor. E por meio dela que muitos educadores
do passado puderam exercer o controle de um grupo de alunos amparado por uma
superestrutura escolar que lhes dava retaguarda reafirmando praticas e condutas.
O poder de reprovar podia manter os estudantes em alerta e provocar contengao.
Ao mesmo tempo, renovava-se, a cada devolugao de prova, o pressuposto de que
somente o professor era detentor do conhecimento, enquanto os alunos seriam
apenas receptores daquilo que era transmitido por ele.

Essaforma de compreender a avaliagao esta presente tanto nas escolas dedicadas
a educagao de criangas, quanto de jovens e adultos. Sua tonica estd quase que restrita
a verificagao da aprendizagem, ja criticada por autores como Domingos Fernandes,
que afirma:

Ha anos que na literatura se vem reconhecendo a
necessidade de mudar e de melhorar as praticas de avaliacdo
das aprendizagens dos alunos, claramente defasadas
das exigéncias curriculares e sociais com que os sistemas
educativos estdo defrontados. Apesar disso, continuam a
predominar praticas de avaliacdo que, no essencial, visam
a classificacdo e a certificacdo, em detrimento de praticas
que também tenham em conta a necessidade de melhorar e
compreender o que se tem de aprender. (...) Baseiam-se mais
na concep¢do de que o principal propésito da avaliacdo é o
de classificar, certificar, aceitando que ha alunos que ndo
podem aprender.

Como informa o autor, essa concepgao de avaliagao nao foi posta de lado. Ao
contrario, ela ainda é uma chave importante na regulagao das atividades escolares
para muitos professores e estudantes.

Em oposicao a essa orientagao, as teorias recentes com relagao as aprendizagens
encaram a avaliagdo como um processo formativo e diagndstico, diretamente
comprometido com a nogao de aprendizagem. Nesses casos, o foco nao estd somente
na verificagao do que o professor ensina, mas na analise do que e por quais caminhos

15 FERNANDES, Domingos. Avaliar para aprender: fundamentos praticas e politicas. Sdo Paulo: UNESP, 2009, p. 29.
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o aluno aprende. A finalidade nao ¢ selecionar os aptos e reprovar os incapazes.
Trata-se de construir os caminhos para que cada um dos estudantes possa aprender
por diversos caminhos, sendo a avaliagio um momento de levantamento de dados
para reconstruir os percursos de aprendizagem. Existe, nessa perspectiva, o desejo
democratico de incluir todos, respeitando as diferencas.

Para Domingos Fernandes, a avaliagao formativa ou de aprendizagens é

...interactiva, centrada nos processos cognitivos dos alunos
e associada aos processos de feedback, de regulacdo, de
autoavaliacdo e de autorregulacdo das aprendizagens. *

Ele afirma ainda que:

A avaliacdo das aprendizagens pode ser entendida como
todo e qualquer processo deliberado e sistematico de coleta
de informacdo, mais ou menos participativo e interativo,
mais ou menos negociado, mais ou menos contextualizado,
acerca do que os alunos sabem e sdo capazes de fazer em uma
diversidade de situacdes. Normalmente, esse processo permite
a formulacdo de apreciacdes por parte de diferentes atores
(incluindo os préprios alunos), acerca do mérito ou do valor
do trabalho desenvolvido o que, em ultima analise, devera
desencadear acdes que regulem os processos de aprendizagem
e ensino. Ou seja, acdes que contribuam decisivamente para
que os alunos ultrapassem eventuais dificuldades e aprendam
com mais gosto e com mais autonomia.”

Para Cipriano Luckesi:

O atodeavaliar, por ser diagnoéstico, tem por objetivo subsidiar
a permanente inclusdo do educando no processo educativo,
tendo em niveis cada vez mais satisfatérios da aprendizagem.
A avaliacdo ndo exclui a partir de um padrdo pré-estabelecido,
mas sim diagnoéstica para incluir, na busca do resultado mais
satisfatorio, mais pleno, qualitativamente mais saudavel.®®

16 FERNANDES, Domingos. Para uma teoria da avaliacdo formativa. Revista Portuguesa de Educacdo, 2006, 19(2),
p.23.

17 FERNANDES, Domingos. Avaliar para aprender: fundamentos praticas e politicas. Sdo Paulo: UNESP, 2009, p.
20-21.

18 Entrevista de Cipriano Luckesi para a Revista Nova Escola concedida em 2001. Disponivel em: http://www.
luckesi.com.br/textos/art_avaliacao/art_avaliacao_revista_nova_escola2001.pdf. Acesso em 31 out. 2011.
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Jussara Hofmann, defensora do que ela denomina de uma pratica educativa
mediadora, considera ser necessario que os educadores revejam o seu papel no que
se refere a avaliagao e ao estudante. Segundo ela, o professor precisa ter:

Em primeiro lugar, o sentimento de compromisso em rela¢do
aquela pessoa com quem esta se relacionando. Avaliar é muito
mais que conhecer o aluno, é reconhecé-lo como uma pessoa
digna derespeito e de interesse.

Em segundo lugar, o professor precisa estar preocupado
comaaprendizagem desse aluno. Nesse sentido, o professor
se torna um aprendiz do processo, pois se aprofunda nas
estratégias de pensamento do aluno, nas formas como ele
age, pensa e realiza essas atividades educativas. S6 assim é
que o professor pode intervir, ajudar e orientar esse aluno. E
um comprometimento do professor comasuaaprendizagem
- tornar-se um permanente aprendiz. Aprendiz da sua
disciplina e dos préprios processos de aprendizagem.

Para esses autores, a avaliagdo nao tem apenas carater classificatdrio, ao contrério,
deve ser composta de indicadores diagnésticos de um processo que tem como
finalidade tltima a aprendizagem de cada aluno. Nesses casos, o erro deve atuar a favor
do processo de aprendizagem e nao como instrumento de poder do professor sobre
os alunos. A avaliagao aparece também como instrumento de replanejamento do
professor. Os erros dos alunos devem sugerir novos encaminhamentos para favorecer
a aprendizagem. Da mesma forma, os erros cometidos em uma avaliagio devem
servir como pardmetro para que os estudantes retomem percursos de aprendizagem
que ainda causam embarago.

Considerando que a avaliagio nao é um instrumento de poder do professor
diante dos alunos, mas uma forma de diagnosticar dificuldades e redirecionar as
agoes pedagdgicas, nao se pode abrir mao dela, nem mesmo nas redes de ensino, em
que exista o sistema de progressao continuada. Ao contrdrio, nestes casos, a relagao
de poder foi, na pratica, eliminada, restando a necessidade de se estabelecer um
didlogo entre professores e alunos por meio da avaliagao para detectar dificuldades
que possam estar barrando o avango da aprendizagem. O que nao se pode fazer é
ignorar o que o aluno aprendeu, se esse é o nosso principal objetivo. De nada adianta
o professor cumprir um planejamento, entregar os documentos para cumprir com
as exigéncias burocriticas e nao ter qualquer acompanhamento do processo de
aprendizagem de seus alunos.

Estes pressupostos sao validos para avaliar diferentes disciplinas escolares, incluindo-
se a historia. Pensando na construgao de uma avaliagao diagnéstica, nao faz sentido limitar a
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avaliagao de histéria a uma lista de assuntos ou questoes que os estudantes devem dominar
pararealizar uma prova. Mais do que isso, pode-se langar mao de variados tipos de avaliagao
para criar um diagndstico que permita a alunos e professores compreenderem quais devem
ser os proximos passos a serem dados.

A avaliagao na disciplina de histdria pode incluir apresentagdes orais, produgoes
de texto, elaboragao de esquemas conceituais, andlise de imagens e filmes, registros de
interpretacao de textos e documentos, criagao de apresentagdes em formato eletronico,
criagoes dramadticas, videos, blogs, enfim, as mais diversas formas de comunicagio,
que podem se prestar para produzir sinteses ou respostas a demandas relacionadas aos
conteudos estudados.

A avaliagao na disciplina de histdria pode ser vista, antes de tudo, como uma opor-
tunidade de aprendizagem. Ao produzir textos, por exemplo, o intuito nao precisa ser so-
mente o de verificar o que o aluno jé sabe. Pode-se propor atividades de pesquisa e reflexao,
que serao uma oportunidade do aluno construir parte de sua aprendizagem no processo de
elabora¢ao da avaliagao.

5- Orientacoes didaticas

A avaliagdo é um importante instrumento para a reflexdo acerca do processo de
aprendizagem, mas ela nao pode ser validada se nossa trajetéria de trabalho em sala
de aula nao for também coerente com o processo que pretendemos avaliar. Mais do
que isso, o foco central de qualquer proposta pedagégica é a realizagao do trabalho
em sala de aula para a construgao das aprendizagens.

Devemos, portanto, destacar algumas orientagoes acerca do trabalho a ser
desenvolvido em sala de aula levando em conta a proposta de ensino de histéria aqui
desenvolvida. Vale lembrar que as orientagoes ja estao inseridas no conjunto do texto,
sendo este 0 momento de agrupé-las, facilitando a consulta e didlogo sobre o tema.

Pluralidade de visdes: Ndo se pode considerar que a histoéria se constitua
deverdades tnicas. E fundamental que o professor leve paraasaladeaulaa
multiplicidade de visdes que um mesmo evento historico pode ter. Existem
diferentes interpretacBes para um mesmo fato histérico, que quando
colocadas em confronto provocam o aprendiz a construir argumentos para
umatomada de posicdo critica. Neste sentido, podemos levar para a sala de
aula diferentes visdes da Independéncia do Brasil, da Revolucdo Francesa,
da escraviddo, do papel da mulher, acerca das festas populares, enfim, dos
temas e perfodos que sdo foco do trabalho.
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Diferentes fontes e linguagens: Ja foi amplamente discutido, ao longo do
texto,a necessidade de fazermos uso de diferentes linguagens no ensino de
historia. Existe uma pluralidade de fontes que possibilitam refletir sobre o
presente e 0 passado: textos escritos (jornalistico, literario, poético, ensaio),
filmes, imagens (pinturas, fotografia, ilustracBes), propagandas impressas
e filmes, depoimentos orais, cancBes, quadrinhos e objetos da cultura
material. Esta diversidade de fontes e linguagens permite enriquecer a
reflexdo, trazendo a complexidade da vida social para a sala de aula. Os
varios recursos sdo também oportunidades de aprendizagem que se fazem
por diferentes caminhos. E também a possibilidade de levar documentos
para a sala de aula e realizar um trabalho critico acerca dos mesmos,
levantando hipoteses e criando argumentos sobre a experiéncia vivida em
um determinado periodo.

Alunopesquisador:oprofessorndodeveserounicoresponsavelpelacriacdo
de uma aula. Os estudantes devem ser responsabilizados e encarregados
de realizar pesquisas que contribuam com materiais diversos a serem
incorporados durante as aulas. Com a introducdo das novas tecnologias,
muitas fontes de pesquisa se tornaram mais acessiveis, incluindo sites,
revistas, jornais, bancos de imagens e acervos institucionais. Ao realizar
0 trabalho de pesquisa, o estudante deve contribuir com informacgoes e
ideias que vdo enriquecer o trabalho realizado incluindo pontos de vistas e
informacdes ndo previstas inicialmente. Abre-se espago para a construcdo
de uma abordagem ndo imaginada e a elabora¢do de conclusdes novas. O
professor atua, neste processo, fundamentalmente como um coordenador
e mediador do trabalho. Vale mencionar que fazer pesquisa ndo ¢
simplesmente copiar ou imprimir textos, mas construir uma elaboragdo
pessoal com base nas fontes pesquisadas.

Trabalho coletivo: a sala de aula precisa sempre ser compreendida como
um espaco coletivo de trabalho, cujos resultados ndo dependem apenas da
competéncia académica do professor, mas da dindmica que se estabelece
entre todos que estdo presentes naquele espago. Assim, é importante que se
valorize os trabalhos produzidos coletivamente. E possivel criar tarefas, como
aproducdodeumjornal,blogoulivro,que sera construido coma participacdo
e contribuicdo de todos, ainda que realizando tarefas diferentes. Com isso,
abrimosespacotambém paraqueasreflexesemsaladeaulase transformem
em produtos que possam ser compartilhados com a comunidade ou mesmo
utilizados por outros alunos.
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