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APRESENTACAO

Prezados Educadores,

Com grande alegria, hoje entregamos o primeiro passo do nosso curriculo
alinhado a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Foram dias de muito trabalho e colaboracdo dos educadores que se dispuseram a
contribuir com esse processo democratico e que tanto nos representa, direcionado pelo
contexto contemporaneo que Vé a criangca como protagonista do processo educacional.

Conforme nossa Proposta Curricular, no caderno de Diretrizes, este documento
serve para

Subsidiar a pratica e a reflexdo dos profissionais da educacgéo que
atuam diariamente na formacdo de criangcas e adolescentes,
matriculados na rede municipal. (Caderno Diretrizes, Pref.
Cajamar/ 2011).

As propostas aqui apresentadas partiram de um processo formativo de escuta, fala,
interagdo, produgdes coletivas, individuais, trazidas de experiéncias e préaticas
vivenciadas e ressignificadas como uma oportunidade rica de encontro de ideias.

Desse modo, partimos para um novo momento onde a formacdo continuada tera
foco no desenvolvimento da postura politico pedagdgico que reverbere a educacgdo
integral do aluno.

Com base nessa perspectiva educacional, observamos o desenvolvimento de
estudos e formacg6es que resultem em articulagcdes entre teorias e praticas que exaltem o
letramento e a politizacdo do professor, sendo o curriculo o subsidio e a proposta para a
possibilidade docente de articular, selecionar materiais didaticos, tecnolégicos, e
oportunizar experiéncias que avancem da docéncia puramente transmissiva de
informacgdes para uma ac¢ao docente interativa com amplo espaco para o protagonismo do
estudante.

A pratica do protagonismo permitird um processo social em que o
aprofundamento, a inter-relagdo entre diversas ciéncias, a convivéncia, o respeito mutuo,
a participacdo ativa, as atividades e praticas tornem a aprendizagem mais significativa,
favorecendo ao estudante a possibilidade de desenvolver-se de forma critica, capaz de

argumentar e defender ideias proprias diante de contextos cotidianos.



Sob essa Otica, a partir do alinhamento curricular com efetiva analise dos
professores da rede e com base nas melhores préticas e reflexdes docentes, surge como
norte para organizagdo do material estruturado uma nova identidade educacional.

Essa nova identidade educacional, construida a muitas mé&os, evidencia a
elaboracdo de um documento pautado no dialogo, na colaboracao e na construcao coletiva
de um referencial necessario para superacao da fragmentacdo dos fazeres educacionais.

Esperamos, enfim, que todos utilizem este material como um recurso prético,
tedrico ou como fonte de referéncia e repertdrio. Que nosso objetivo maior seja atingido:

a aprendizagem efetiva de nossas criancas.

Régis Luiz Lima de Souza

Secretario de Educacao de Cajamar



1. INTRODUCAO

Meados do ano de 2019. O Instituto Natura, em parceria com a Consultoria
Educacional Saberes, planejou e mobilizou vérias frentes de formacéo continuada e grupos
de estudos, com o intuito de revisar o Curriculo da Rede Municipal de Cajamar. Buscou-
se envolver equipes representativas de profissionais da Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental da Rede, que estudaram, em alguns encontros, a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (2017).

Esses profissionais contribuiram para a elaboracdo dos textos compositivos deste
documento, que foram coordenados em dois grupos, subdivididos entre a Educacéo Infantil

e 0 Ensino Fundamental.

De todo modo, é importante destacar que houve um movimento na Rede, em que

muitas maos, cabegas e coragdes se envolveram para dar vida ao Curriculo de Cajamar.
O documento é composto por trés partes:

A primeira parte versa sobre a tematica da Educacdo em uma perspectiva mais
ampla de toda a Rede de ensino de Cajamar, buscando esclarecer a relacdo do novo
documento norteador da Educacao Basica— A BNCC — e o Curriculo Paulista em sua
relacdo com o Curriculo de Cajamar: a educacao integral por meio da construcdo das
competéncias gerais; 0s temas integradores e a relevancia da Avaliacdo como integrante
dos processos educativos; a etapa da educacao infantil e suas especificidades, e 0 ensino

fundamental.

A segunda parte apresenta a Etapa da Educacado Infantil, contemplado seu marco
histdrico e legal, bem como sua especificidade no municipio de Cajamar, incluindo a

organizacdo dos campos de experiéncia.

Ja a Etapa do Ensino Fundamental versa sobre as areas do conhecimento, seus
componentes curriculares e as competéncias especificas. Vale ressaltar que a Rede
Municipal de Ensino de Cajamar ira utilizar o Sistema Educacional Universitario em seu
quadro curricular, e este, por sua vez, esta articulado as determinagdes das aprendizagens
essenciais apresentadas na BNCC. O material, ainda em movimento editorial, sera

adotado para a Rede Municipal de Ensino de Cajamar, a partir de 2020.



Vale justificar que a citacdo da proposta pedagogica, neste documento, pretende
integrar o curriculo ao material didatico e, sobretudo, facilitar o planejamento e a
organizacéo dos professores do Ensino Fundamental, garantindo a todos os alunos o seu

direito a aprendizagem.

A seqguir: eis a obra!
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2. 0 CURRICULO
2.1 ABNCC, o Curriculo Paulista e o Curriculo de Cajamar

As concepcOes para a educacdo basica apresentadas neste documento estdo
conectadas ao Curriculo Paulista (2019). Com base nele, o Curriculo de Cajamar esta
subsidiado e adequado ao disposto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2017).

O conceito de Curriculo pode ser definido como a totalidade das experiéncias de
aprendizagem e reflete a fungdo da escola em seus esforgos para atingir a formacao
integral do ser humano ao longo de sua vida em todos os contextos, social, cultural e
politico, em uma perspectiva de equidade e incluséo social.

De acordo com Sacristan (2000, p. 97)

[...] é preciso toda uma transformagdo pedagogica, ndo apenas dos conteldos,
mas também dos métodos e das condi¢des escolares. O que significa levar em
consideracdo: a inova¢do do curriculo, a formagdo de professores, a
transformagdo das condigBes da escola, assim como os conflitos com o
ambiente exterior pela mudanca de atitudes que isso comporta.

A partir desse contexto, € relevante reconhecer que no cenario de uma sociedade
em constantes mudancas, é emergencial superar o desafio maior na busca de um ensino e
educacdo de qualidade que integre todas as dimensbes do ser humano favoraveis ao
aprendizado de competéncias cognitivas e socioemocionais de forma integrada a
aquisicdo de outras aprendizagens especificas.

Diante disso, o curriculo é uma das formas de mudar as relacbes entre os
professores, estudantes e demais profissionais envolvidos no processo de educar. O
curriculo de Cajamar valoriza praticas pedagogicas mais interativas e engloba tudo o que
0 ambiente escolar oferece aos alunos como possibilidades de aprender — ndo apenas
conceitos, mas também procedimentos e atitudes; e isso também abrange os meios pelos
quais a escola oferece essas oportunidades e aqueles pelos quais avalia 0s processos de
ensino e aprendizagem —, de modo a permitir-lhes (res)significar seus préprios saberes,
a partir do didlogo com aqueles socialmente construidos pela humanidade.

Portanto, o curriculo inclui mais do que os conteudos a serem aprendidos; ele
apresenta os caminhos que possam favorecer o aperfeicoamento da sociedade, por meio
da aquisicdo de informacgOes, conhecimentos, habilidades e o desenvolvimento de
competéncias. Para isso, se faz necessaria a ressignificacdo do planejamento e da préatica
docente quanto ao desenvolvimento de competéncias e de habilidades do estudante,

instigando-o ao protagonismo e a transformagao social.
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O Curriculo de Cajamar nao surgiu de uma sala fechada; ele é fruto da legitimacéo
democrética, frente as diferentes formas de pensar e fazer o processo educativo dos
segmentos da Educacdo Infantil e do ensino Fundamental, assim como das indagacoes
existentes nas escolas sobre a Educacao, a sociedade e os conceitos que fundamentam e
reorganizam a educacdo do século XXI, enquanto definidor do que se deve ensinar e
aprender, sempre tomando como ponto de partida a realidade social e cultural vigentes
em Cajamar.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), com vistas a promo¢do de uma
educacdo embasada nos principios éticos, politicos e estéticos, sdo a base legal que
sustentam e asseguram a garantia da formacao integral, dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento de todos os estudantes ao longo de todas as modalidades da Educacgéo
Basica atendidas por Cajamar.

As DCNs apresentam a definicdo de curriculo como;

[...Jconjunto de valores e préaticas que proporcionam a producdo e a
socializagdo de significados no espago social e que contribuem,
intensamente, para a construgdo de identidades sociais e culturais dos
estudantes. E reitera-se que deve difundir os valores fundamentais do
interesse social, dos direitos e deveres dos cidaddos, do respeito ao bem
comum e a ordem democrética, bem como considerar as condi¢des de
escolaridade dos estudantes em cada estabelecimento, a orientacéo para
o trabalho, a promocdo de préticas educativas formais e ndo formais
(BRASIL, 2013, p. 27)

Nessa perspectiva, o curriculo assume um papel significativo em que € necessario
assumir préaticas pedagogicas que promovam o desenvolvimento integral dos estudantes
e sua preparacao para a vida, para o trabalho e para a cidadania, a fim de que se tornem,
progressivamente, sujeitos sociais e protagonistas aptos a contribuirem para a construcao
de uma sociedade mais justa, igualitaria, ética, democratica, responsavel, inclusiva,
sustentavel e solidéria.

Com a homologagédo da BNCC (2017) definiram-se as aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo da educacdo béasica — de forma
progressiva e por areas de conhecimento que conduzam a construcdo de competéncias,
habilidades, atitudes e valores humanos na perspectiva de uma formacdo integral dos
estudantes.

A Base Nacional Curricular Comum — BNCC é um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
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em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacao —
PNE. (BRASIL, 2017)
O curriculo de Cajamar evidencia um estreito didlogo com a BNCC e com o

Curriculo Paulista. O Programa de Apoio a Implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular (ProBNCC), instituido pela portaria N° 331, de 2018, estabeleceu as diretrizes,
0s pardmetros e os critérios para a implementacdo da BNCC em ambito estadual e
municipal. As discussdes para a elaboragdo do Curriculo Paulista foram iniciadas em
2018 e envolveram a Secretaria da Educacao do Estado de Séo Paulo (SEDUC-SP) e a
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo de Sao Paulo (UNDIME-SP). A
versdo final foi apresentada e referendada pela Comissdo do Conselho Estadual e
aprovada pelo Conselho em 19 de junho de 2019. Esse documento orientador inspirou o
processo de (re)elaboracdo, implantacéo e implementacao do Curriculo do municipio de
Cajamar.

Valorizando o processo democratico e participativo, durante o periodo de agosto
a novembro de 2019, foram realizados diversos encontros formativos no intuito de
promover discussdes e reflexdes acerca do Curriculo e, principalmente, reunir as
contribuicdes dos professores para a constituicdo da proposta curricular de Cajamar
paralelamente com a BNCC e com o Curriculo Paulista.

O presente documento estd estruturado com o objetivo de apresentar as
aprendizagens essenciais e a evolugdo que todos os alunos devem desenvolver na
Educacao Infantil, Ensino Fundamental Anos Iniciais e Anos Finais.

A Educacao Infantil esta organizada por meio dos eixos estruturantes, interacfes
e brincadeiras articulados em seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento — para
que as criancas tenham condicdes de aprender e se desenvolver na sua integralidade —,

interligados pelos Campos de Experiéncia.

Eixos
EDUCACAO Estruturantes: Direitos de .
INFANTIL Brincadeiras e Aprendizagem
Interacgoes

O Ensino Fundamental esta organizado em cinco areas de Conhecimento,

algumas delas divididas em componentes curriculares. Cada area de conhecimento
explicita seu papel na formacdo humana integral dos estudantes do Ensino Fundamental

e destaca particularidades para 0os Anos Iniciais e 0s Anos Finais.
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2.2 Educacao Integral — As competéncias Gerais

Com base na BNCC e no Curriculo Paulista, o Curriculo de Cajamar também
assume o compromisso com a Educacdo Integral dos estudantes do municipio nas
dimensoes intelectual, fisica, socioemocional e cultural, de modo a proporcionar uma
construgdo intencional de processos educativos que promovam aprendizagens
sintonizadas com as necessidades, possibilidades e interesses dos estudantes. Pretende-
se, com isso, levar os alunos a superarem o0s desafios que a sociedade contemporanea
proporciona, entendendo que, dessa forma, a Educacdo Integral contribuird para a
formacdo de cidaddos criticos, autbnomos, protagonistas diante das aprendizagens,
reflexivos e que possam intervir de forma positiva na sociedade e na vida particular,

respeitando e valorizando a diversidade de saberes e vivéncias culturais.

A proposta € de superar a fragmentac&o disciplinar do conhecimento, estimulando
sua aplicacdo na vida cotidiana a partir da contextualizacdo e do sentido que se da ao que
se aprende. Entendemos que, para formar um cidaddo dentro da concepgdo da Educagéo
Integral, é preciso valorizar as ideias e vivéncias previamente adquiridas pelos alunos no
contexto sociocultural, ampliando o repertorio cultural destes nas dimensées de contetdo:

conceitual, procedimental e atitudinal.

Orientados pela BNCC, determinaram-se as competéncias e as habilidades
essenciais para o desenvolvimento cognitivo, fisico, ético, cultural e socioemocional, a

fim de favorecer a promoc¢éo de a¢Oes na sociedade, diante do novo cenario que a vida
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contemporanea tem exigido. Portanto, as atividades desenvolvidas com os estudantes do
municipio de Cajamar devem concentrar-se no desenvolvimento das competéncias gerais

evidenciadas no infografico a seguir.

0 que

0 que: £ Para

Oque:C

0 que: A Para

BTrabalho
e projeto de vida

0 que: Para:
Dque 73 Para 3

Fonte: https://www.tuneduc.com.br/competencias-gerais-da-bncc/

Para garantir uma formagao integral € importante estar atento a todas as formas e
etapas do desenvolvimento do individuo, considerando 0s processos envolvidos na
alfabetizacdo, na sistematizacdo dos contetudos no Ensino Fundamental até a participacdo
ativa nas discussdes e tomadas de decisdes no ambito escolar. Assim, desenvolvidas as
competéncias gerais, acreditamos que os alunos serdo capazes de interpretar criticamente

0s conceitos e valores associando-0s as praticas da vida cotidiana.

Como preconiza a BNCC, os fundamentos pedagdgicos devem priorizar o saber
ser e 0 saber fazer. A escola, entdo, deve permitir que o aluno se reconhega no contexto
histérico e cultural em que vive, comunicando-se, sendo criativo, analitico-critico,
participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel. Também

a escola deve favorecer o desenvolvimento das competéncias gerais e especificas para
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que o aluno possa resolver problemas, ter autonomia, ser proativo e ético, conviver e

aprender com as diversidades.

Quanto a alfabetizacdo das criancas, o Curriculo de Cajamar considera que,
desenvolvidas as habilidades de leitura e escrita, as aprendizagens posteriores estaréo
sustentadas. Entendendo alfabetiza¢do como o dominio da leitura critica e analitica diante
das diferentes esferas da atividade humana, e da capacidade de escrita alfabética, Cajamar
tem como meta a alfabetizacdo de todas as criancas até o 2° ano do Ensino Fundamental,
como pactuado entre todas as redes do estado de S&o Paulo (CURRICULO PAULISTA,
2019, p. 36).

N&o se restringindo apenas ao dominio da palavra escrita, o Curriculo de Cajamar
também considera os textos multimodais presentes na alfabetizacdo cartogréafica da
Geografia, na alfabetizacdo Matematica bem como na alfabetizacdo Cientifica, de modo

a garantir as nocdes basicas das diferentes areas de conhecimento e suas representacoes.

As préticas pedagogicas e de gestdo devem levar em consideracdo as relacdes
interdisciplinares que possibilitam aos alunos construirem saberes ao refletir, analisar e
criar alternativas integrando os conteudos a varias disciplinas. Essa interdisciplinaridade
é possivel por meio de projetos didaticos envolvendo a parceria com outros educadores
da escola. Porém, os desencontros de horérios das atividades voltadas para as Horas de
Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC) ou individual (HTPI), bem como outras demandas

das escolas, dificultam a criacdo de projetos interdisciplinares.

Para garantir que os projetos e acBes sejam realizados de forma efetiva, €
necessario que haja uma participacdo ativa tanto dos gestores escolares, que devem
organizar o ambiente tornando-o agradavel e facilitador de aprendizagem, quanto do
grupo de docentes, que deve estar receptivo as orientacfes, formacbes e mudancas de
pratica pedagdgica, se necessarias. Também & essencial que os Assessores Pedagdgicos
e Supervisores de ensino acompanhem o desenvolvimento desses projetos, apontando
possiveis caminhos e intervencbes. A formagdo de professores, especificamente no
tocante a como pensar, elaborar, desenvolver e avaliar um projeto interdisciplinar, deve
ser garantida e disseminada pela Secretaria Municipal de Educagdo (SME), bem como a
formagdo dos gestores escolares em como implantar, organizar e acompanhar o

desenvolvimento desses projetos por parte de seus docentes. Tudo isso sendo garantido,
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podemos entdo pensar num curriculo pautado em atividades interdisciplinares que

realmente acontecem e valorizam a prética discente.

Embora ostente uma historia fecunda de producbes criativas durante anos,
atualmente, na rede pablica municipal de Cajamar o0 que se encontra sao bons projetos
abandonados, como por exemplo, o Cajamar em Versos e Prosa, no qual os alunos
produziam seus textos, que eram avaliados e julgados, e os vencedores publicados em um
periddico da prépria rede, o que valia como um bom incentivo aos alunos que gostam de
escrever (ja que ha pouca valorizagéo social de escritores que ndo tém certa notoriedade).
Os projetos sdo realizados a critério de cada escola e diretor, mas ndo ha uma orientagdo
especifica, formativa e de acompanhamento sistematico por parte da secretaria da
educacdo. As formacBes acontecem num numero ainda irrisério, e raras vezes ha um
formador externo (o que diminuiu consideravelmente nos ultimos anos). Faltam, portanto,
planejamento, direcionamento, formacdo e acompanhamento mais eficazes por parte da
rede de ensino. A expectativa € de que as Politicas Publicas de apoio a implantacdo das
propostas da BNCC supram as deficiéncias por ora apresentadas com verbas direcionadas
aos futuros projetos propostos.

Com base nas possibilidades locais, a exploracdo dos diferentes componentes
curriculares pode ser atrelada a diversas ferramentas que ilustrem e desenvolvam, em
parte ou na sua totalidade, raciocinios concretos do objeto de estudo. A tecnologia, em
sua esfera educativa, vem como instrumento indispensavel a pesquisa e a sistematizacéo
do conhecimento de modo dindmico, autbnomo e empatico, pois se faz necessaria ja que
a educacao deste século demanda ferramentas com as quais os alunos se identificam. Seja
em pesquisas on-line, filmes, podcast, e-books com uso de projetores, aparelhos
eletrbnicos, ou mesmo em aulas onde esses meios possam ser requisitados sem que
qualquer aluno se sinta desfavorecido pela falta de uso anterior, a producdo de
conhecimento podera ser promovida com mais eficiéncia e de forma prética.

Para o desenvolvimento das competéncias gerais no curriculo de Cajamar,
propomos a seguir um quadro explicativo que determina o valor conceitual, os fins e o

resultado de cada competéncia. Vejamos:
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COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC A DESENVOLVER NO CURRICULO DE
CAJAMAR

COMPETENCIAS

O QUE

PARA

RESULTADO

Conhecimento

Valorizar e utilizar os
conhecimentos sobre
o0 mundo fisico,
social, cultural e

Entender e explicar a
realidade, continuar
aprendendo e
colaborar com a

Fazer escolhas a
partir desse
conhecimento;
apreender e empregar

digital. sociedade. 0 conhecimento na
vida prética.
Pensamento Exercitar a Investigar causas, Refletir e investigar
cientifico, critico e curiosidade elaborar e testar um assunto e
criativo intelectual e utilizar | hipoteses, formular e | apresentar solugdes;
as ciéncias com resolver problemas e | ser critico e inovador;
criticidade e criar solucoes. desenvolver processo
criatividade. cognitivo como a
atencdo, memdria,
percepcao e
raciocinio.
Repertorio Valorizar as diversas | Fruir e participar de Consciéncia
Cultural manifestacbes praticas multicultural, com
artisticas e culturais. diversificadas incentivo a

da produgdo artistico-
cultural.

curiosidade e
experimentagao.

Comunicagéo

Utilizar diferentes
linguagens.

Expressar-se e
partilhar informagdes,
experiéncias, ideias,
sentimentos e
produzir sentidos que
levem ao
entendimento matuo.

Dominio de
repertorio da
comunicagao e
multiletramento
COMO acesso a
diferentes
plataformas e
linguagens.

Cultura Digital

Compreender, utilizar
e criar tecnologias
digitais de forma
critica, significativa e
ética.

Comunicar-se,
acessar e produzir
informacdes e
conhecimentos,
resolver problemas e
exercer protagonismo
e autoria.

Contato com
ferramentas digitais,
multimidia e
linguagem de
programacao.

Trabalho e Projeto
de Vida

Valorizar e apropriar-
se de conhecimentos
e experiéncias.

Entender o mundo
do trabalho e fazer
escolhas alinhadas a
cidadania e ao seu
projeto de vida com
liberdade, autonomia,
criticidade e
responsabilidade.

Compreens&o sobre o
valor do esforgo e
capacidades, como

determinacdo e
autoavaliag&o.
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Argumentacio

Argumentar com base
em fatos, dados e
informac6es
confiaveis.

Formular, negociar e
defender ideias,
pontos de vista e
decisdes comuns,

com base em direitos

humanos, consciéncia
socioambiental,
consumo responsavel
e ética.

Consciéncia sobre
modos de expressao e
reconhecimento de
pontos de vistas
diferentes.

Autoconhecimento
e autocuidado

Conhecer-se,
compreender-se na
diversidade humana e

Cuidar da sua saude
fisica e emocional,
reconhecendo suas

Reconhecimento das
emocoes e
sentimentos como

de conflitos e a
cooperacao.

ao outro e aos direitos
humanos, com
acolhimento e
valorizag&o da
diversidade, sem
“preconceitos de
qualquer natureza.

apreciar-se. emoc0es e as dos influéncia de suas
outros com atitudes.
autocritica e
capacidade para lidar
com elas.
Empatia e Exercitar a empatia, 0 | Fazer-se respeitar e Dialogo como
cooperacao didlogo, a resolugdo | promover o respeito | mediador de conflitos

e acolhimento da
perspectiva do outro.

Responsabilidade
e cidadania

Agir pessoal e
coletivamente com
autonomia,
responsabilidade,
flexibilidade,
resiliéncia e
determinagéo.

Tomar decisdes com
base em principios
éticos, democraticos,
inclusivos,
sustentaveis e
solidarios.

Participag&o ativa na
avaliagdo de
problemas atuais
levando em conta
desafios como
valores conflitantes e
interesses individuais.

2.3 Temas Contemporaneos e Integradores do Curriculo de Cajamar

Entendendo que os temas integradores contemporaneos perpassam os objetivos de
aprendizagem de varios componentes curriculares nas diferentes etapas da educagéo
basica, para incorpora-los ao Curriculo de Cajamar e as propostas pedagdgicas dos
professores da rede municipal de ensino como preconizado pela BNCC, sugere-se neste
documento um trabalho colaborativo entre os educadores de uma maneira coordenada e
organizada, por meio de sequéncias didaticas, projetos e atividades permanentes com foco

nas expectativas de aprendizagem para cada eixo de contetdo das disciplinas.
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A Educacdo Infantil, que tem como eixos estruturantes as interacdes e as
brincadeiras como meio de garantir a aprendizagem e o desenvolvimento, revela uma
compreensdo sobre a importancia de atravessar os campos de experiéncias vividos no
contexto cotidiano com aqueles trabalhados na escola, a fim de garantir a construgéo da

identidade do sujeito.

Também o Ensino Fundamental busca garantir uma transversalidade nas
propostas didaticas apoiando-se nos temas integradores, de modo a ampliar o trabalho
pedagdgico focando nas problematicas sociais apresentadas no contexto escolar. Assim,
para que o trabalho em Cajamar garanta o direito a aprendizagem de seus alunos,
articulada as habilidades e competéncias gerais e especificas, o Curriculo de Cajamar
propGe pensar a BNCC como referencial para a elaboracdo de uma proposta que considera
singularidades, novos problemas e questdes a serem incorporadas de acordo com as
caracteristicas de cada bairro ou comunidade do municipio.

Nesse sentido, no processo de elaboracdo deste documento curricular emerge a
necessidade de adequar os temas integradores propostos pela BNCC com um olhar critico
em que se percebam as variacdes especificas do municipio. Alguns desses temas estdo
diretamente relacionados as legislaces especificas, enquanto outros sdo sugeridos em
diretrizes curriculares, ou mesmo demandados pela propria comunidade educativa de

Cajamar.

Temas Integradores Contemporaneos no Curriculo do Municipio de Cajamar:

TEMAS RELACAO COM CAMPOS DE COMPONENTES

INTEGRADORES AS EXPERIENCIAS | CURRICULARES

CONTEMPORANEOS | COMPETENCIAS (Ed. Infantil)
GERAIS
TRABALHO, Pensamento Tragos, sons, Matematica;
EDUCAQAO cientifico, critico e | cores e formas Ciéncias e
FINANCEIRA, criativo; Natureza;
EDUCACAO FISCAL Responsabilidade e Linguagens;
E EDUCACAO PARA | Cidadania; Historia e
O CONSUMO Trabalho e projeto Geografia
de vida

EDUCACAO PARA A | Pensamento Espaco, tempo, Ciéncias da
REDUCAO DE cientifico, critico e | quantidades, Natureza e
RISCOS E criativo; relagdes e Ciéncias Humanas
DESABAMENTOS; Argumentacao; transformacdes
EDUCACAO Responsabilidade e
AMBIENTAL,; cidadania
SUSTENTABILIDADE
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EDUCACAO DAS Repertorio cultura; | Escuta, fala, Linguagens;

RELACOES ETNICO- | Argumentac&o; pensamento e Historia e

RACIAIS; Responsabilidade e | imaginacgéo; Geografia

ENSINO DE Cidadania

HISTORIAE Corpo, gestos e

CULTURA AFRO- movimentos;

BRASILEIRA,

AFRICANIDADE E Eu, o outro e nos

INDIGENA

SAUDE; BEM-ESTAR | Autoconhecimento | Corpo, gestos e Ciéncias da

E EDUCACAO e autocuidado movimentos; Natureza e

NUTRICIONAL Educacao Fisica
Eu, o outro e nos

CIENCIAE Pensamento Espaco, tempo, TODOS

TECNOLOGIA cientifico, critico e | quantidades,

CIDADANIAE criativo; relagdes e

CIVISMO; VIDA Cultura digital; transformacdes;

FAMILIAR E SOCIAL

Trabalho e Projeto
de Vida;
Responsabilidade e

Eu, o outro e nés

Cidadania
EDUCACAO PARA O | Argumentagéo, Eu, o outro e nos; | Ciéncias Humanas
TRANSITO; empatia e e Educacéo Fisica
EDUCACAO EM cooperagéo; Corpo, gestos e
DIREITOS Responsabilidade e | movimentos
HUMANOS; cidadania
DIREITOS DA
CRIANCA E DO
ADOLESCENTE;

PROCESSO DE
ENVELHECIMENTO,
RESPEITO E
VALORIZACAO DO
IDOSO

2.4. A Organizacdo do trabalho pedagdgico — avaliacdo a partir das novas
orientagdes da BNCC

Todo o desenvolvimento curricular é realizado por meio dos processos de
planejamento, sua execucdo e a avaliagdo. Isso implica que deve haver uma estreita inter-
relacdo e coeréncia entre esses processos para uma conquista mais pertinente e eficiente
da aprendizagem, a qual exige uma postura democratica do sistema de ensino para que se

alcance a melhoria da qualidade da educacao.
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A funcdo bésica da avaliacdo deve ser de orientar a agdo pedagogica,
proporcionando informacbes que permitam a comunidade escolar analisar, comparar,
rever, redirecionar e tomar decisdes comprometidas com as aprendizagens e com 0
desenvolvimento dos estudantes. Como aponta Hoffmann (1994), a acdo avaliativa ndo
esta no final do processo; a principal tarefa é também promover o envolvimento do aluno
com o ato de aprender, buscando analisar seus avancos e suas dificuldades para que a
aprendizagem aconteca. E para os alunos, a avaliagéo apresenta um feedback de como
estd seu processo de aprendizagem, tornando-os autores de sua propria aprendizagem, e

favorecendo a autorregulacdo proposta na BNCC (2017).

A avaliacdo deve ocorrer continuamente como parte integrante e intrinseca do
processo de aprendizagem. Para isso, é necessario saber aonde se deseja chegar
(objetivos), no que se refere a aprendizagem dos alunos; como isso acontece (como se da
0 processo de aprendizagem) e de que maneira a faremos acontecer (estratégias que serdo
utilizadas para tornar reais 0s objetivos propostos). Ela deve ser realizada de forma
diversificada ao considerar as diferentes habilidades trabalhadas — por exemplo,
atividades orais, escritas, leituras, para além das atividades escritas comumente adotadas

como préticas avaliativas. E para isso, devem ter objetivos bem definidos.

Assim, planejamento e avaliacdo sdo aspectos constitutivos de todo o processo
educacional. Enquanto o planejamento traca previamente os caminhos, a avaliacdo
subsidia os redirecionamentos que venham a se fazer necessarios no percurso da ag&o.
(LUCKESI, 2006, p.165). Portanto, a avaliacdo ndo é algo que se faz depois que o ensino
esteja completo; o processo de avaliacdo deve prosseguir durante todo o tempo,
dinamizando oportunidades de acdo-reflexdo e o acompanhamento permanente das
aprendizagens, e isso pode ser compreendido na perspectiva da a¢do avaliativa como uma
das mediacdes pela qual se encoraja a reorganizacdo do saber (Hoffmann, 2006).

A avaliagdo é ferramenta necesséria na pratica educativa em sala de aula, é

instrumento para subsidiar o trabalho educativo na busca de resultados positivos, pois:

...a afericdo da aprendizagem manifesta-se como um processo de
compreensdo dos avancos, limites e dificuldades que os educandos
estdo encontrando para atingir os objetivos do curso, disciplina ou
atividade da qual estdo participando. A avaliacdo é, neste contexto, um
excelente mecanismo subsidiario da conducdo da agdo. (LUCKESI,
2006, p. 93)
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De acordo com Hoffmann (1996), avaliar exige “...um estado de alerta permanente
do professor que acompanha e estuda a histria da crianca em seu processo de
desenvolvimento”. Portanto, o ato de avaliar deve ser também, para o educador, a
possibilidade de verificar como seu trabalho esta caminhando e os resultados que vém
gerando em sua sala. A partir da coleta de dados que realiza acerca do desenvolvimento
de seus alunos, o educador passa a avaliar seu préprio trabalho, analisar e encaminhar as
mudancgas necessarias, sempre objetivando a aprendizagem de seus educandos. E o
momento de verificar se 0 processo de aprendizagem esta ocorrendo com a qualidade que

deveria ter.

O conceito de avaliacdo firma-se a luz de algumas crencas relevantes nas tomadas

de decisbes dos professores, entre elas, as seguintes:
- a avaliacdo é um processo, e ndo uma simples atividade isolada;
- a avaliacdo € continua, e ndo terminal;
- a avaliacdo € uma parte do processo de aprendizagem, e ndo um fato isolado;
- aavaliacdo influencia a autoimagem do aluno e a imagem que seus pais tém dele;
- a avaliacdo da énfase a individualizacao e ndo aos conteudos isolados;
- a avaliacdo reflete valores, e ndo os cristaliza;
- a avaliacdo facilita o planejamento, ela ndo é estatica;

- a avaliacdo se processa com pessoas, e ndo é feita para pessoas.

Nessa perspectiva, a avaliacdo € concebida como um processo permanente e
sistematico, que obtém e analisa as informacdes relevantes sobre todo o processo de
ensino-aprendizagem. A partir dai, o professor terd os dados necessarios para a tomada
de decisdo, na busca de avangos no processo educacional em suas diferentes funcdes:

diagnostica, formativa e somativa.

Avaliacdo diagnoéstica tem como objetivo, como o préprio nome sugere,
diagnosticar os conhecimentos dos alunos, saber em que nivel do desenvolvimento eles
se encontram. Esse tipo de avaliacdo possibilita ao professor saber se algum aluno
apresenta necessidades especificas relacionadas ao desenvolvimento; quais seus
interesses, conhecimentos, e constatar se as atividades propostas estdo sendo desafiadoras

a todos os alunos. Com essas informacdes em mé&os, o professor tem condic¢des de
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elaborar seu planejamento, propiciando situacfes e atividades adequadas a toda sua

turma.

Avaliacdo formativa deve ser um processo continuo que proporciona
informacdes sobre o progresso dos alunos na direcdo dos objetivos estabelecidos. A
finalidade principal desse tipo de avaliacdo € diagnosticar se o processo educativo estd
caminhando como deveria caminhar e orientar as mudancas necessarias. Ela oferece
informacdes valiosas aos educadores para que tomem as melhores decisées em relacéo

aos procedimentos usados em sala de aula.

Avaliacdo somativa geralmente acontece no final de um periodo, projeto,
atividade, etc. Tem como finalidade determinar os conhecimentos, habilidades e atitudes
que foram construidos pelos alunos ao longo do processo. E uma possibilidade de se dar
a conhecer os progressos dos alunos quanto aos objetivos estabelecidos aos pais, aos

educadores e aos préprios alunos.

E a partir dessa andlise que a avaliagio se constitui em um momento reflexivo que
necessita ajustar-se para que os alunos desempenhem um papel ativo nos processos de
aprendizagem e no desenvolvimento de habilidades e competéncias. O trabalho por meio
de competéncias requer dinamicas educativas em que os alunos saibam como utilizar as
habilidades para seu projeto de vida, para resolver problemas ou para seu

autoconhecimento.

Para isso, € preciso que a avaliacdo privilegie os saberes e competéncias alinhadas
com a avaliacdo formativa ou continua, em que a aprendizagem é examinada
constantemente, por meio das atividades realizadas em aula, como autoavaliagdo,
observacao, producdes, comentarios, criacdes e trabalhos em grupos. Com essas praticas
é possivel acompanhar o desenvolvimento das competéncias, identificar dificuldades e
planejar estratégias especificas para permitir que todos avancem. Ao reconhecer a
avaliacdo aliada aos processos de aprendizagem, e ndo como instrumento de punigdo ou
recompensa, a escola mostra-se coerente com o principio de equidade, apresentado na
BNCC.

Cabe destacar que as orientacOes para a Educacdo Basica, vigentes no Curriculo
Paulista (2019), possibilitam novos olhares sobre os principios de avaliar, declarando uma

ruptura com o ensino conteudista e com a memorizagéo de fatos e regras:
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Na Educacdo Infantil, a avaliagdo deve ser realizada por meio de
observacg0es e dos mais diversos registros, conforme a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo, na secdo 11, artigo 31, que diz que “[...] a
avaliagdo far-se-4& mediante o acompanhamento e registro do seu
desenvolvimento, sem 0 objetivo de promog¢do, mesmo para 0 acesso
ao Ensino Fundamental”. Como exemplo de registros, podemos citar:
relatorios, fotografias, filmagens, producBes infantis, diérios,
portfélios, murais, entre outros.

No Ensino Fundamental, a avaliacdo pode ser realizada a partir da
utilizacdo de outras estratégias, como, por exemplo, da observacao
direta, dos exercicios, das provas, da realizacdo de pesquisas, entre
tantas outras. A avaliacdo deve, de fato, acompanhar, de forma
processual, a aprendizagem do estudante e possibilitar a reflexdo sobre
as préticas planejadas pelos professores. (CP; 42,43)

E sob essa perspectiva que a avaliacdo, apresentada no Curriculo Paulista, deve
ser vista na Educacdo de Cajamar: como oportunidade de reflexdo do fazer pedagdgico,
voltada para a garantia dos direitos de aprendizagem dos estudantes, em que as acOes
educativas se articulem e coordenem em prol de espacos de salas de aula em que as
criancas, adolescente e jovens encontrem seguranca para aprender, expressar-se e assumir
compromissos individuais e coletivos a partir de uma abordagem da educacao integral,

considerando os estudantes em todas as suas dimensoes.
2.4.1. Instrumentos de avaliacdo de Cajamar?

Observacéo e registro, pelo professor, a partir do direcionamento do olhar (o que estou
observando). Para isso, preciso dos objetivos do planejamento:

+ O qué: fatos marcantes do contexto de ensino-aprendizagem, das atividades
desenvolvidas em sala de aula.

* Quando: durante a aula ou ao final de um processo (importante ter claros os pontos de
chegada para saber se eles foram alcancados).

e Como: portfolio; atividades em grupo ou individuais; pequenas producgdes escritas,
visuais, sonoras, tateis (poesias; dancas regionais; desenhos; cordéis; xilogravuras;
quadrinhos e o que permitir sua criatividade — do educador e do educando). E
fundamental organizar a observacdo sobre o desenvolvimento dos educandos. Ex.:
observar pequenos grupos de alunos por vez, a registrar observacdes objetivas para cada
aluno.

Diagnosticar dificuldades: identificar se esta se concretizando uma mediagao

significativa entre o professor e os educandos.

1 Tépicos apresentados nas Diretrizes Curriculares / Diretoria de Educagéo de Cajamar; ilustragdo de Paula
Santos. — Cajamar: Prefeitura do Municipio de Cajamar, pag. 89 — 90; 2012.

25



Intervir: sdo necessarias intervencdes do professor para que os alunos progridam.
Reformulagdes de textos coletivos, revisdes em duplas, atividades coletivas, foruns sobre
um tema desenvolvido. Dessa forma, o objetivo da solicitacdo de produgdes aos

educandos nao ¢ atribuir nota, mas a obtengdo de “pistas” sobre o caminhar do aluno.

2.4.2. A utilizacdo do material didatico

A rede municipal de Cajamar vem com a proposta da utilizacdo do material
didatico, além dos trabalhos dentro das modalidades organizativas com o trabalho
organizado em um material estruturado, elaborado com a participacdo do grupo de
professores, assessores pedagogicos, assistente de direcdo, direcdo e equipe técnica-

pedagdgica.

Este material vem com o intuito de dar o mesmo ponto de partida, percurso e
chegada para todos, independentemente das escolas em que estudem. E a garantia do
trabalho em rede. Com experiéncias (Infantil), conteddo (Fundamental), para todos,
norteando o trabalho do professor e organizando e sistematizando os materiais para as

criancas.

[...] é diversificando as atividades, trabalhando contetdos e utilizando recursos
alternativos que se consegue a participacado ativa do aluno no processo ensino-
aprendizagem e consequentemente o seu crescimento pessoal, de forma que,
possa aplicar e utilizar os conhecimentos adquiridos na préatica social.
(POLICARPO, 2008, p.8)

O material didatico deve ser trabalhado paralelamente com 0s demais materiais
propostos dentro do curriculo, na perspectiva de proporcionar o desenvolvimento integral
do individuo.
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EDUCACAO INFANTIL

“Isso ndo é um boto, ¢ um golfinho! Nascia nesse momento uma duvida
coletiva... uma real oportunidade para pesquisa. Um pequeno projeto,
com etapas construidas a partir da curiosidade do grupo. Viveriamos,
entdo, experiéncias mergulhadas em campos diversos, desenhadas com
cada resposta sobre a vida animal do boto e do golfinho. O que era rotina
pronta... se substituia, pouco a pouco, pelo inusitado, que nos lancava a
um caminho de pesquisa e construgdo do conhecimento.” Prof.2 Lilian
Lima da Silva Moraes - Fase IV-C/E.M.E.B. “Emellyne de Azevedo

Aguiar”

27



1 ETAPA DA EDUCACAO INFANTIL

(...) mire, veja: 0 mais importante e bonito do mundo é isto; que
as pessoas nao estdo sempre iguais, ainda nao foram terminadas,
mas que elas vao sempre mudando. Afinam ou desafinam.
Verdade maior. E o que a vida me ensinou. (GUIMARAES ROSA,
Grande Sertao Veredas)

1.1. Marco historico e legal da educacéo infantil

A consolidacdo da Educacdo Infantil como direito da crianca tem raizes em
momentos histéricos. As primeiras instituicdes para criangas pequenas tinham a
finalidade de esconder e cuidar dos filhos de mées solteiras, abandonados em portas de
igrejas. A partir do seculo XIX, passam a integrar politicas publicas e acdes assistenciais
para criancas oriundas de familias pobres. Ao mesmo tempo, as classes sociais
privilegiadas comecam a ser influenciadas pela evolugéo das teorias da psicologia e da
pedagogia, que valorizam métodos educacionais para criancas pequenas. Essa trajetoria
histérica marca a identidade da Educacdo Infantil brasileira: enquanto para os mais pobres
a historia apresenta uma vinculacdo aos Orgdos de assisténcia social, visando ao
atendimento das necessidades fisioldgicas, para as criangas de classes mais privilegiadas
desenvolve-se um didlogo com praticas escolares compreendendo seu atendimento como
um ato que promovia o desenvolvimento cognitivo — ou seja, cuidar e educar eram

atividades distintas e com recorte de classe social.

A mudanc¢a do modo de encarar as criangas caminhou paralelamente com o novo
mundo industrializado; as transformacdes ocorridas em nossa sociedade levaram a uma
divisdo de responsabilidades, e a necessidade por instituicdes de cuidado infantil se fez
cada vez mais urgente com o passar dos anos, especialmente nos grandes centros urbanos.
A histéria do atendimento a infancia no Brasil modificou-se apds a Constituicao de 1988,
trazendo o reconhecimento da Educacdo em creches e pré-escolas como um direito da
crianga. Anteriormente havia o predominio da acdo da assisténcia social a infancia
desenvolvida por varias instituigdes sociais.

O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia

de: [...] IV — atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a
seis anos de idade [...] (Constituicdo Federal, 1988. Artigo 208).
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Esse foi um marco que inaugurou uma nova era na histéria do atendimento a
crianga pequena em nosso pais, com a construcdo de politicas de educacdo as criangas de

ZEero a Seis anos.

Com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional LDBEN
— Lei n°. 9.394/96, a Educacdo Infantil passou a ser incluida na educacédo basica, com a
finalidade de desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a ac¢do da familia e da sociedade. No artigo 30, a
referida lei utiliza-se da nomenclatura creche e pré-escola apenas para designar a faixa
etaria das criancas a serem atendidas pela Educacgéo Infantil — de 0 a 3 anos em creches,

e de 4 a 6 em pré-escolas.

Oferecer a educagdo infantil em creches e pré-escolas e, com
prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuacdo em outros niveis
de ensino somente quando estiverem atendidas plenamente as
necessidades de sua area de competéncia e com recursos acima dos
percentuais minimos vinculados pela Constituicido Federal a
manutencdo e desenvolvimento do ensino. (BRASIL, 1996, p. 1).

Nesse contexto que a infancia brasileira também foi reconhecida e defendida pelo

Estatuto da Crianca e do Adolescente ECA, 1990, que contempla em seu artigo 3°:

A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que
trata esta Lei, assegurando-lhes, por lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento
fisico, mental, moral, espiritual e social, em condicGes de liberdade e
de dignidade. (BRASIL, 1990, p. 12).

Em 5 de abril de 2013, a presidente Dilma Rousseff sancionou a nova redagéo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) que define e regulamenta o
sistema educacional no Brasil, em que estados e municipios tém até 2016 para garantir a
oferta de vagas a criancas a partir de quatro anos de idade na Educagdo Baésica, sendo

dever dos pais e responsaveis por essas criangas efetuar a matricula.

A Resolucdo n° 01/1999 da Camara de Educagdo Basica (CEB) do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (DCNEI) (Resolu¢cdo CNE/CEB n.° 05/2009). Estas articulam-se as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica e reinem principios, fundamentos

e procedimentos definidos pela Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de
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Educacao para orientar as politicas publicas e a elaboracdo, planejamento, execucéo e

avaliacdo de propostas pedagogicas e curriculares de Educacgéo Infantil.

Ao reconhecer a importancia da qualidade do atendimento das instituicGes de
educacdo infantil, as Diretrizes Curriculares reafirmam a necessidade de qualificacdo dos
profissionais envolvidos no trabalho educativo com as criangas, pois para transformar
espacos institucionais em espacos de exercicio da cidadania das criangas é necessario que
os profissionais estejam qualificados para a defesa e promogéo dos direitos da infancia.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil balizam as
orientacdes curriculares a serem definidas pelo Ministério da Educacdo — MEC, cujo
objetivo esta voltado a elaboracdo de propostas pedagdgicas de Educacgdo Infantil pelos

sistemas municipais, abalizando os seguintes conceitos:
EDUCACAO INFANTIL

Primeira etapa da educacdo bésica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais
se caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos, que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criangas de
0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e submetidos a controle
social. E dever do Estado garantir a oferta de Educacdo Infantil plblica, gratuita e de

qualidade, sem requisito de selecdo.
CRIANCA

Sujeito historico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas
que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a

sociedade, produzindo cultura.
CURRICULO

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangcas com os conhecimentos que fazem parte do patrimodnio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criancas de 0 a 5 anos de idade (MEC/SEB, 2010. pag.12).

As discussOes acerca da importancia em ofertar as criangas mdaltiplas

oportunidades de aprendizagem que possam garantir 0 acesso a cultura, arte, esporte,
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ciéncia e tecnologias ganharam forca em ambito nacional pela politica educacional
disposta no projeto de Lei N.° 8.035/2010 - Plano Nacional de Educagéo/2011-2020, com
a Meta 1, que prevé:

Universalizar, até 2016, a Educacdo Infantil na pré-escola para as criancas de quatro a
cinco anos de idade, e ampliar a oferta de educacédo infantil em creches de forma a atender, no
minimo, cinquenta por cento das criangas de até trés anos até o final da vigéncia deste PNE.
(BRASIL, 2010b, p. 20) Nesse mesmo documento destaca-se a proposta da construcao de
uma Base Nacional Comum. Alavancada pela Meta 7.1, que se associa a fomentagéo da
qualidade na educacéo, o PNE se prop0e a estabelecer e implantar diretrizes pedagogicas
e a “base nacional comum curricular” com énfase nos direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento para educacdo infantil, ensino fundamental e médio,

novamente reiterando o respeito as diversidades locais, regionais e estaduais.

A BNCC da Educagéo Infantil foi desenvolvida ao longo de dois anos, juntamente
com a base do ensino fundamental. Construida de maneira participativa, a primeira versdo
da BNCC foi divulgada em setembro de 2015 e recebeu numerosas contribuicdes da
sociedade, de especialistas e de professores, até a homologacdo da versdo final pela
resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017.

Embasada nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (Resolucéo
CNE/CEB n° 5, de 17 de dezembro de 2009), a BNCC avancou no reconhecimento da
educacéo infantil como fundamento do processo educacional, adotando as interagdes e a
brincadeira como eixos (SF/18426.31733-27 63) estruturantes das praticas pedagdgicas
nessa etapa. Essas interacOes e brincadeiras devem orientar-se pela intencionalidade
educativa, transformando a educacdo infantil em uma etapa crucial para a construcao da
identidade e da subjetividade das criancas. Seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento s&o enunciados pela BNCC para as criangas na educagédo infantil:

conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se.

A inclusdo da educacéo infantil na BNCC significou um passo importante para
assegurar transparéncia e clareza as redes de ensino sobre o que cada crianga deve e tem
o direito de aprender, e a proposta de arranjo curricular para a Educacédo Infantil por
Campos de Experiéncia aparecem como uma alternativa para garantir que a
especificidade da etapa seja finalmente reconhecida, superando as praticas de
escolarizacdo e assistencialismo, proporcionando potenciais ganhos de qualidade e

equidade nessa etapa.
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1.2.Educacéo Infantil no municipio de Cajamar

1.2.1. Do assistencialismo para a educagdo como direito

Historicamente, no municipio de Cajamar havia duas creches: Creche Municipal
Prof. Marcelo Antonio Ricomini Pascoal (inaugurada em 1985) e Creche Municipal Dirce
Eufrasio Brasil (inaugurada em 1989). A partir de 1989, houve a celebracdo de convénios
com a L.B.A. (Legido Brasileira de Assisténcia) e as industrias locais conveniadas, para

0 atendimento das criangas cujas maes, trabalhadoras, ndo tinham onde deixar seus filhos.

Nesse periodo, as praticas educativas centravam-se em atividades pautadas na
vida doméstica, especificamente sobressaindo os cuidados higiénicos e alimentares. A
organizacao dos alunos compreendia uma Unica sala, atendendo nesse ambiente criangas

da faixa etaria de 1 ano e meio a 4 anos.

As profissionais que cuidavam das criangas eram denominadas monitoras e
auxiliares de monitoras, sendo que as monitoras se responsabilizavam pela area
pedagdgica e as auxiliares de monitoras se responsabilizam por cuidados higiénicos. O
perfil dos profissionais se assemelhava ao de babés, cujo referencial para contratacdo

tinha como prioridade ser mée, isto €, ter habilidades para cuidar de criancas.

Quanto ao planejamento das acBes pedagogicas, focavam-se literalmente
atividades mimeografadas, desenhos livres, técnicas de pintura, com o objetivo de incluir

na rotina a ocupacgédo do tempo das criangas com menos de 4 anos.

Vale ressaltar que, nessa fase, os profissionais pouco participavam de cursos de
aperfeicoamento, se restringindo a palestras com profissionais da saude, com foco na

higiene.

Mediante esse histdrico, em 1993 observou-se a necessidade de investir no
processo de formacdo dos profissionais, pois dados revelaram que 37 profissionais da
creche possuiam formacdo de 1° grau e 2° grau. Sendo assim, em 1994, houve a
necessidade de pensar o Projeto de Capacitagdo em Servico para os Profissionais da
Educacdo Municipal, aprovado em 1997. Esse projeto objetivava a implantacdo dos

cargos de educador de creche, tendo como formagéao a concluséo do 2° grau.

Em 1996, com os profissionais retornando aos estudos, a Educacdo Infantil
comega a ter novos rumos, notando-se a inclusdo de algumas praticas focando o
pedagogico, como reunides individuais, reunides semanais, reunides pedagogicas, leitura

de registros, elaboracéo de devolutivas e 0 acompanhamento do trabalho na sala de aula
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e das rotinas que contemplavam o cuidar e educar. Contudo, esse processo era permeado
por uma concepgdo de atendimento assistencialista, o que exigiu da administracao
municipal um investimento pedagdgico na criagdo de um curriculo especifico que
contemplasse a faixa etaria de 0 a 3 anos. Consequentemente, desenvolveu-se um amplo
processo formativo na rede, visando assegurar o carater educacional para essa modalidade

de atendimento.

Em 1998, algumas metas foram esbocadas no sentido de garantir um atendimento
de qualidade como: integracdo da equipe de profissionais; alimentacdo priorizando o
tempo de permanéncia da crianca na creche; seguranca do espaco e dos materiais; higiene
ambiental, pessoal e alimentar; adequacdo do espaco fisico e dos recursos materiais;
integracdo creche-familia; adaptacdo e, principalmente, a estruturagdo do curriculo de

Educacao Infantil.

Nessa época, com a publicacdo dos Referenciais Nacionais Curriculares para a
Educagéo Infantil, os educadores de creche, como assim eram chamados, comegaram a
inserir na creche propostas amparadas por esses referenciais. No entanto, as ac0es
comecavam timidamente a surgir e a serem colocadas em pratica. Nesse momento, surgiu
a necessidade de estabelecer um curriculo para Educacéo Infantil. Assim, a Prefeitura de
Cajamar iniciou um convénio com uma assessoria especializada, na tentativa de comecar

a escrever um curriculo para a Educacéo Infantil.

Naquele instante, mais precisamente em 2000, como a rede municipal contava
com apenas duas creches, sendo uma no Polvilho e uma em Jordanesia, a ideia era que as
assistentes de coordenacdo, como eram chamadas, mas que atuavam como diretoras de
creche, juntamente com a coordenadora da Educacdo Infantil, ficassem responsaveis pela

construcdo desse curriculo.

O movimento consistia em obter as orientacGes desse instituto e, pouco a pouco,
escrever o curriculo para a Educacdo Infantil, pautado especialmente nos referenciais
curriculares. No entanto, ndo havia nessa primeira tentativa um movimento que pudesse
envolver professores da rede municipal, e somente com o passar do tempo e com as
experiéncias vividas € que foi organizado um grupo por areas, com vistas ao trabalho com
as criancas de 4 a 6 anos, uma vez que, na época, o atendimento da Educacdo Infantil

envolvia exatamente esse publico.
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Assim, professores representantes da rede municipal participavam, junto com as
assistentes de coordenacéo e coordenadora da Educacdo Infantil, dos encontros com as
especialistas para tracarem metas e ac6es envolvendo o trabalho com a crianca pequena.
Mesmo sendo uma timida tentativa, algumas coisas foram tracadas com o intuito de
nortear o trabalho pedagdgico, porém ndo foram finalizadas devido a uma série de
circunstancias e, com isso, ndo foi concretizado o curriculo para a Educacdo Infantil

naquele momento.

Nos ultimos anos, em consonancia com as reformulacdes em ambito nacional, a
Educacao Infantil no municipio de Cajamar viveu um intenso processo de formacao
continuada de professores e gestores, acompanhamento de praticas pedagogicas,
transformacéo de ideias e concepcdes e, principalmente, uma preocupacdo em realizar
um trabalho que viesse ao encontro do desenvolvimento infantil e da singularidade da
infancia. Em decorréncia dessa trajetdria, considerando a necessidade de sistematizacao
do conjunto de saberes docentes articulados as aprendizagens das criancas, esse
movimento promoveu a elaboracdo, entre 1998 e 2000, da primeira Proposta Curricular
para a Educacdo Infantil de Cajamar (1 a 6 anos - versdo preliminar). O documento
apresentava a concepcdo de crianca da rede, o diagndstico das escolas e das praticas em
cada &rea de conhecimento por meio de filmagens, fotos, acompanhamentos e registros
escritos por professores e gestores.

Naquele momento, as praticas abarcavam propostas repetitivas, de carater
tradicional e instrucional, com contedos equivocados nas areas de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias e Arte. Um dos trechos presente nesse diagndstico indica que: “[...]
as educadoras [...] conhecem poucas estratégias para organizarem atividades atraentes,

bem elaboradas e com objetivos claros a serem alcancados”.

A partir de 2005, as formac6es tiveram como foco aprofundar as concep¢es sobre
a modalidade, abordando temas como: cuidar, brincar, acolhimento e adaptacéo,
ambientes de aprendizagem, cultura de outros povos, planejamento e organizacdo da
rotina, bem como a construcdo de instrumentos de avaliacdo em linguagem oral e escrita,

observaveis no tocante ao cuidar, a leitura, a identidade e autonomia.

Vale destacar as discussdes fomentadas na rede sobre a concepcdo do ato de
cuidar, ressaltando o seu valor pedagogico e educativo, reconhecendo-o como um
momento de aprendizagem de relagdes, de vivéncia de sentimentos, autonomia e
construcdo de identidade no universo infantil. Do cuidar mecénico ao cuidar afetivo, do

34



cuidar da higiene ao cuidar das relagdes, do cuidar por obrigacdo ao cuidar das
aprendizagens: estas foram e sdo até os dias atuais as reflexdes presentes nas unidades de
Educagéo Infantil de Cajamar.

Um salto qualitativo na constituicdo do trabalho realizado nas escolas de
Educacao Infantil envolve o investimento na construcdo de projetos institucionais, como
0 Brincar, Cuidar, Acolhimento e Adaptacéo, etc., que priorizem aspectos capazes de
transformar o todo coletivo e estrutural da escola. Sendo assim, diferentemente dos
projetos didaticos desenvolvidos pelos professores, os institucionais abarcam outras
caracteristicas, pois trazem o diagndstico da escola, justificativa pautada nesse
diagndstico, acGes de formacdo desencadeadas em cada segmento (criangas, pais,
professores, funcionarios, gestores), e questdes que mexem com a formacdo dos

envolvidos, rompendo crencas e paradigmas estabelecidos.

1.3. O curriculo da Educagéo Infantil
As DCNEI propdem uma concepcdo de curriculo bastante inovadora, que néao
apenas considera o conhecimento, mas inclui as praticas cotidianas das instituicdes
educativas:
(...) 0 conjunto de experiéncias culturais nas quais se articulam os
saberes da experiéncia, da pratica (fruto das vivéncias das criangas) e

0s conhecimentos que fazem parte do patrimbnio cultural, na
perspectiva da formagdo humana. (MEC, 2009. p. 9)

Assim, o documento reafirma que a crianga estabelece um processo de aquisigéo
do conhecimento por meio das suas relacbes com o ambiente e, dentre essas relacdes,
destaca-se o ato do brincar como mediador no processo de aprendizagem. Frente a essa
concepcao, ao propor um curriculo para a Educacdo Infantil € preciso romper os
paradigmas que envolvem a hierarquizacgéo das disciplinas, a divisdo do trabalho em areas

de conhecimento e o carater assistencialista presente nessa modalidade.
Diante disso, o curriculo na instituicdo de Educacédo Infantil

(...) pode ser entendido como as préticas educacionais organizadas em
torno do conhecimento e em meio as relagGes sociais que se travam nos
espagos institucionais, e que afetam a construcéo das identidades das
criancas. Por expressar o projeto pedagogico da instituicdo em que se
desenvolve, englobando as experiéncias vivenciadas pela crianga, o
curriculo se constitui um instrumento politico, cultural e cientifico
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coletivamente formulado. (MEC, 2009b apud Parecer CNE/CEB N°:
20/2009. p. 6)

Prezar a singularidade da infancia e a construcdo da sua identidade porque implica
conectar as experiéncias e saberes infantis aos conhecimentos que fazem parte do

patrimonio cultural, artistico, tecnoldgico e cientifico.

Esse conceito de curriculo apresentado nas DCNEI (Brasil, 2009) é complexo,
altamente inovador e exige um(a) professor(a) que tenha clareza do seu papel e da sua
funcéo no processo de ensino-aprendizagem e desenvolvimento das criancas de 0 (zero)

a5 (cinco) anos de idade.

As préticas que estruturam o cotidiano das unidades escolares devem prezar pelo
desenvolvimento das criangas, que envolve 0s aspectos corporeo, motor, afetivo,
cognitivo, linguistico, ético, estético, sociocultural e a construcao da sua identidade.

A crianca, centro do planejamento curricular, € sujeito historico e de
direitos que se desenvolve nas interacoes, relagdes e praticas cotidianas
a ela disponibilizadas e por ela estabelecidas com adultos e criangas de
diferentes idades nos grupos e contextos culturais nos quais se insere.
Nessas condicOes ela faz amizades, brinca com &gua ou terra, faz-de-
conta, deseja, aprende, observa, conversa, experimenta, questiona,

constroi sentidos sobre 0 mundo e suas identidades pessoal e coletiva,
produzindo cultura. (Parecer CNE/CEB N°: 20/2009. p. 6-7)

Os estudos sobre o desenvolvimento humano apontam que, desde o nascimento,

a crianga experimenta, explora, investiga, inova e descobre, ampliando gradativamente

sua curiosidade e inquietacdes, que se estabelecem por meio de interagbes com materiais,

espacos, tempos e pessoas. O periodo de vida atendido pela Educacdo Infantil caracteriza-

se por marcantes aquisicdes, tais como a marcha, a fala, o controle esfincteriano, a

formagéo da imaginacéo e da representacédo utilizando diferentes linguagens.

Para isso, as propostas pedagogicas devem respeitar 0s seguintes principios:

e principios éticos: valorizacdo da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes
culturas, identidades e singularidades;

e principios politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do

respeito a ordem democratica;
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e principios estéticos: valorizacdo da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade
e da diversidade de manifestacfes artisticas e culturais.

Partindo desses principios, as propostas pedagdgicas devem expressar com clareza
como veem esse universo infantil. Nao é mais uma relacdo de satisfacdo das necessidades
fisioldgicas, mas, sim, reconhecer que 0s pequenos sdo individuos com autonomia, com
direitos e necessidades especificas.

Valorizar cada vez mais o ato criador e as construgdes feitas pelas criangas em
suas respostas singulares é um dos desafios para a implementacdo do curriculo. Nesse
sentido, possibilitar aos bebés vivenciar diferentes sensagdes por meio do brincar com
objetos de formas e texturas variadas, oferecer material ndo estruturado para as criangas
pequenas, oportunizando a descoberta e momentos de criacéo, e para as criangas de 4 e 5
anos reinventar regras de jogos e brincadeiras, desenvolver o comportamento
leitor/escritor, estabelecendo relagdes com culturas de outros paises e do préprio Brasil,
sdo algumas das varias situacdes desenvolvidas nas escolas de Educacdo Infantil dessa

rede municipal, que vém ao encontro desse principio.

1.4. O Os principios norteadores da Educacéo Infantil de Cajamar

Sabemos que a crianga busca incessantemente satisfazer as suas necessidades.
Desejar, perguntar, descobrir, experimentar sdo algumas das a¢fes presentes no cotidiano
das criancgas, seja no ambiente familiar ou na escola. Diante disso, precisamos nos
interrogar: as praticas presentes na rede de Cajamar, os projetos realizados, sejam eles
didaticos ou institucionais, garantem espacos e/ou propostas para esse tipo de acdo e
interacdo das criancas? Tanto o periodo integral como o periodo parcial tém oferecido
condi¢des para que as criangas brinquem, aprendam e ampliem sua participacdo na
cultura? Nossas propostas curriculares garantem o tempo e o espago para criar? Como

avaliamos nosso fazer, nossas agoes e nossas escolas diante desses questionamentos?

As questdes que permeiam um curriculo critico primam por indagacéo,
inquietacdo, questionamentos, idas e vindas, encontros e desencontros que mexem com
crengas, causam desconfortos e discordancias e também propiciam situagbes que

provocam e desafiam o processo de constru¢do do conhecimento.

Temos a préatica de olhar os pequenos sob nosso ponto de vista porque fomos
formados assim. O curriculo critico rompe com essa tradi¢do, porque seu fundamento

interacionista exige considerar 0s sujeitos da aprendizagem. Desse modo, fica nitida a
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necessidade de sempre levar em conta o ponto de vista das criancas, a sua historia pessoal,
a cultura da infancia. E nesse sentido que as interrogagdes acima s3o essenciais e ajudam

a reflexdo e tomada de deciséo sobre o proprio fazer.

Aprendemos com Paulo Freire que Educagdo e Pedagogia dizem respeito a
formacdo cultural, pois o trabalho pedagdgico deve favorecer a experiéncia com o
conhecimento cientifico e cultural — formacao cultural compreendida tanto na dimenséo
de producdo nas relacBes sociais cotidianas, como na producdo historicamente
acumulada, presente na literatura, na musica, na danca, no teatro, no cinema e nas

producdes artisticas, historicas e culturais.

Os dados apresentados nos aproximam das escolas, das criancas e dos educadores.
Conhecer melhor a realidade com a qual se trabalha é um primeiro passo para novas
indagaces, buscando aperfeigoar cada vez mais o atendimento aos nossos educandos.

Pensar sob essa 6tica significa investir na proposta curricular, no projeto politico-
pedagogico da escola e na formacdo continuada do professor, discutindo conceitos e

praticas, como estudar, registrar e trocar experiéncias, saberes e ideias.

1.5. Concepcoes de crianca e infancia

Por que me perguntam tanto, o que eu vou ser quando crescer? O que
eles pensam de mim é o que eu queria saber! Gente grande é engracada!
O que eles querem dizer? Pensam que eu ndo sou nada? S6 vou ser
guando crescer? [...] Eu vou ser gquem eu ja sou neste momento
presente! Vou continuar sendo eu! Vou continuar sendo gente!
(BANDEIRA,1994, p.14).

Em consonancia com as DCNEI, a crianga € vista como sujeito social e
historicamente constituido que, na interagdo com 0 outro e com 0 meio, constroi sua
identidade, brinca, imagina, deseja, observa, experimenta, questiona, aprende, constroi

sentidos sobre a natureza e a sociedade e se desenvolve produzindo cultura.

E preciso considerar a infancia como uma condicdo da crianca, pois a nossa
sociedade vive em constantes mudangas comportamentais, o que reflete na concepgéo
sobre infancia. Como afirma Aries (1973), “A infancia é um processo de construgdo
social, que parte de uma familia que tambem foi mudada, juntamente com toda

sociedade”. Na ldade Média era vista como um ser adulto em miniatura, também nao se
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pensava na crianca e ela ndo era significante para a familia. E isso era visto com
naturalidade e normalidade por toda a sociedade. Hoje podemos afirmar que a crianca é
um ser amplamente significativo, que sente, pensa e manifesta suas ideias e sentimentos.
A crianca vista e valorizada como sujeito competente, capaz e ativo na evolugdo de seu
pleno desenvolvimento, nesse contexto, necessita de experiéncias em relacdes afetuosas
para se desenvolver. A crianga € um ser que pensa e sente 0 mundo de um jeito que Ihe é
peculiar, capaz de construir o conhecimento, em didlogo com os saberes e as culturas dos

adultos de forma ativa, a partir da criacdo de hipdteses sobre o que deseja aprender.

Olhar o mundo a partir do ponto de vista da crianca pode revelar contradicGes e
outra maneira de ver a realidade. Desvelando o real em situacfes de faz de conta, as
criangas falam néo s6 do seu mundo e de sua Gtica de criangas, mas também do mundo
adulto por meio da imitacdo. Assim, a crianca também compde a sociedade, estando em
permanente processo de humanizacdo, de relacGes, de negociacdes em um contexto
permeado pela diversidade socioecondmica e cultural. Tal diversidade na escola de
Educagdo Infantil necessita ser respeitada, orientada, escutada em seus anseios e
curiosidades, para que as criangas possam viver sua infancia brincando, sonhando,
imaginando. Compreender, conhecer e reconhecer o jeito Unico da crianga ser e estar no

mundo é o grande desafio da Educacéo Infantil.

1.6. O cuidar e o educar
Educag¢ao Infantil ndo ¢ [...] um “luxo” ou um “favor”, é um direito a
ser melhor reconhecido pela dignidade e capacidade de todas as
criangas [...]. (CEB 022/98)

A Educacdo Infantil como direito social € relativamente recente na realidade
educacional brasileira, pois as criangas adquiriram, com a Constituicdo de 1988, o direito
de serem educadas em creches e pré-escolas, na sua comunidade. O carater reducionista
do assistencialismo, voltado a prevencéo da caréncia, da doenca, da fome, como forma

de compensar as mazelas sociais, foi assim rompido.

Antes de frequentar uma instituicdo de ensino, a crianca j& traz consigo
conhecimentos, que foram construidos no meio social e cultural no qual esta inserida.
Desta forma, o papel da Educacao Infantil é propiciar a ampliagdo deste universo social
e cultural, considerando as especificidades afetivas, emocionais, motoras e cognitivas das

criangas, bem como favorecer o seu desenvolvimento integral, proporcionando qualidade
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as experiéncias oferecidas e que podem contribuir para o exercicio da cidadania. Diante
disso, ao propor outras experiéncias que visam ampliar o repertério infantil, todo o ato
educativo deve ter como principios: Respeito a dignidade e aos direitos das criancas,
consideradas nas suas diferencas individuais, sociais, econémicas, culturais, étnicas,

religiosas, etc.

* Direito da crianga a brincar, como forma particular de expressao, pensamento, interacdo

e comunicacao.

* Acesso das criangas aos bens socioculturais disponiveis, ampliando o desenvolvimento
das capacidades relativas a expressdo, a comunicacao, a integracdo social, ao pensamento,
a ética e a estética.

» Socializacdo das criancas por meio de sua participacdo e inser¢do nas mais

diversificadas praticas sociais.

» Atendimento aos cuidados essenciais associados a sobrevivéncia e ao desenvolvimento

de sua identidade.

Considerar esses principios na elaboragdo de um curriculo para a Educacdo
Infantil significa olhar a educacao da crianca pequena na sua totalidade e compreendendo

dois processos complementares e indissociaveis: educar e cuidar.

A acdo conjunta dos educadores e demais membros da equipe pedagdgica da
instituicdo é essencial para garantir que o cuidar e 0 educar acontecam de forma integrada.
Torna-se necessaria uma parceria de todos para 0 bem-estar da crianca. Cuidar e educar
envolve estudo, educacdo, cooperacdo, cumplicidade e, principalmente, a consciéncia de

todos os responsaveis pelo processo, que se mostra dindmico e em constante evolucao.

Portanto, cuidar ndo é um ato isolado, mas um conjunto de atitudes em beneficio do
outro. Cuidar da criangca ndo significa somente atender as suas necessidades fisicas
oferecendo-lhe condigdes de se sentir confortavel em relacdo a sono, fome, sede, higiene,
dor, entre outros. Inclui criar um ambiente que garanta também a seguranca psicologica
das criancas e apoio para que elas explorem o ambiente e construam sentidos pessoais ao
mundo e a elas mesmas. Nesse processo, as criang¢as vao se constituindo como sujeitos
singulares com formas de agir, sentir e pensar culturalmente determinadas, embora

apropriadas de modo inovador.

40



O cuidar é uma parte integrante da Educacéo e, portanto, exige conhecimentos,
habilidades e instrumentos que extrapolam a dimensdo pedagdgica. Sabemos que a
crianga pequena € dependente e requer auxilio do adulto para o seu desenvolvimento
integral. Para isso, cuidados relacionados com a dimensdo afetiva, com aspectos
bioldgicos, bem como a qualidade com que sdo oferecidos e 0 acesso aos conhecimentos

variados fazem toda a diferenca.

Assim, “cuidar significa ajudar o outro a se desenvolver como ser humano,
valorizar e ajudar a desenvolver capacidades” (RCNEI, 1998. p. 23-24). Inclui também
preocupacBes que vdo desde a organizacdo dos horarios de funcionamento das
instituicOes, passando pela organizacao dos espagos, pela aten¢do aos materiais que serdo
oferecidos como, por exemplo: brinquedos, tintas, tecidos, meios e suportes, livros,

jornais, revistas, e pelo respeito as manifestacdes dos pequenos.

O processo de interacdo com as pessoas e as coisas do mundo vai levando a crianca
a atribuir significados aquilo que a cerca. Esse processo, que faz com que a crianga passe
a participar de uma experiéncia cultural que é propria de seu grupo social, é o que
chamamos de Educagdo voltada a formagdo humana. No entanto, essa participacdo na
experiéncia cultural ndo ocorre isolada, fora de um ambiente de cuidados, de uma

experiéncia de vida afetiva e de um contexto material que Ihe ddo suporte.

A partir do momento que pensamos no cuidar, que prima pelo olhar e pela
proximidade das relagdes com o outro, “educar significa propiciar situa¢fes de cuidado,
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para
o desenvolvimento das capacidades infantis de relacéo interpessoal, de ser e estar com 0s
outros em uma atitude bésica de aceitacdo, respeito, confianca e o acesso, pelas criangas,

aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural” (RCNEIL, 1998. p. 23-24).

1.7. Eixos estruturantes das praticas pedagdgicas

A BNCC da Educacéo Infantil, assim como as DCNEI, colocam as interacgdes e
brincadeiras como base das propostas pedagogicas, efetivando, assim, uma educacao que
privilegie experiéncias voltadas para o desenvolvimento integral da crianga, levando em
consideracdo a organizacgao dos tempos e espagos, a construcdo dos materiais, a definigéo

das atividades pedagogicas, com rotinas que garantam e valorizem as interacdes como
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processo natural e uma necessidade de envolvimento ativo, prazeroso, dindmico, que
constroi seu conhecimento por meio das relagdes que estabelece com 0 meio em que esta

inserido e com o que lhe propiciado.

Assim como o Brincar de diversas formas: com o corpo; 0 movimento; por meio
de jogos de regras; jogos simbdlicos e faz de conta. Tendo clareza da importancia do
brincar, os(as) professores(as) da Educacdo Infantil devem té-lo como eixo fundamental
das préticas realizadas junto as criancgas.

1.8. Principios norteadores da Educacdo Infantil - os Direitos de Aprendizagem

Os principios apresentados, presentes em um trabalho pedagdgico, orientam um
curriculo para a Educacdo Infantil que permita ao professor “refletir, selecionar,
organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto de praticas e intera¢des, garantindo a
pluralidade de situacbes que promovam o desenvolvimento pleno das criangas”
(BNCC,2017, p.37).

—

Conhecer-se Conviver
Etico

Brincar
Politico Estético

Participar Explorar

—

No curriculo, os principios estdo materializados nos direitos de CONVIVER,
BRINCAR, PARTICIPAR, EXPLORAR, EXPRESSAR E CONHECER-SE. Esses

direitos devem estar expressos nos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.
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PARTICIPAR

A crianga, sujeito historico e social, foco das a¢Bes pedagogicas, deve ser
protagonista regente de seu tempo, com preferéncias, discordancias, dificuldades, desejos
e individualidade, e o professor é o observador, atento as diferentes linguagens —
corporal, oral, emocional — e experiéncias vivenciadas pela crianca. Participar refere-se
a decidir, opinar, escolher, compartilhar dentro de um grupo as impressdes que possui

sobre 0 mundo.

EXPLORAR

A crianca é naturalmente curiosa. Através da investigacdo, manuseio de objetos
e propriedades, sensacdes, observacdes, emocdes e sua relacdo com o espaco e sujeitos,
ela adquire conhecimentos sobre 0 mundo e sobre a cultura. O conhecimento de mundo
se constitui a partir da exploracdo: vivenciando e experimentando, a crianga constroi
possibilidades diversas, aprofundando suas descobertas. Assim, a institui¢do escolar pre-
cisa promover oportunidades ricas para que as criangas possam, sempre animadas pelo
espirito ladico e na interacdo com seus pares, explorar e vivenciar um amplo repertério
de narrativas, de apreciacdo e interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com

diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos.

EXPRESSAR

Os espacos educativos precisam garantir que as criangas expressem suas opinides,
sentimentos e emocdes para que, de fato, possam interagir de forma qualitativa com o
outro de maneira criativa e sensivel, tendo assim, acesso as mdaltiplas linguagens e

conhecimento do mundo, para compor e ampliar seus modos de expressao.

CONVIVER

O direito de conviver se concretizara desde as diferentes formas de organizacao
dos grupos de criangas, em todas as vivéncias educativas que possam ampliar as
possibilidades de convivéncia com criangas e adultos que compdem o cotidiano das

unidades educativas. E de grande importancia oportunizar novas formas de conviver,
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tanto nas atividades coletivas quanto nas individuais, no respeito em relacdo a cultura e

as diferencas entre as pessoas.

BRINCAR

E primordial que as brincadeiras cotidianas, os espacos convidativos para a
composi¢cdo de jogos simbdlicos e o brincar livre estejam presentes, planejados,
organizados diariamente, ocupando a parcela maior do tempo das criangas dentro das
escolas de educacdo infantil e dentro dos registros e observacdes das professoras. Vale
atentar a importancia da diversidade e continua inclusdo de novos materiais e cantos que

ampliem a imaginag&o e o repertdrio que circula na unidade.

CONHECER-SE

Esse direito diz respeito a diversidade e as singularidades, dentro do coletivo,
para que haja a superacao de qualquer tipo de preconceito, opresséo e discriminagdo. As
referéncias culturais, historicas, linguisticas, regionais da comunidade escolar precisam
ser consideradas como referéncias na construcdo do projeto pedagdgico das instituicdes
educativas. Além disso, promover momentos que desenvolvam a autonomia das criancas
e que ndo necessitem de uma acdo direta das professoras, para que, assim, a crianca
conheca suas possibilidades e va integrando a sua composicao individual a ideia de

pertencimento e sua concep¢do de atuacdo no mundo.

1.9. O curriculo de Cajamar organizado por Campos de Experiéncias

Os Campos de Experiéncias da Educacéo Infantil constituem-se numa organizacao
curricular que considera as especificidades do desenvolvimento e nas caracteristicas de
cada individuo. O professor deve acreditar no aluno como protagonista ao lhe propiciar
vivéncias significativas, colocando-se como observador dos percursos de cada um, e
valorizar o registro de sua pratica para mapear suas proximas acoes e ressignificar suas

praticas, por meio de um olhar atento e uma escuta ativa.
A organizacao de um curriculo por campos de experiéncia consiste em
colocar no centro do projeto educativo o fazer e o agir das criancas.

Compreender a ideia de experiéncia como continuas e participativas
interacBes dos meninos e das meninas privilegia as dimensdes de acdo
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destes com a complexidade e a transversalidade dos patriménios da
humanidade (Fochi, 2015).

Assim, pensar em experiéncias € ir além das atividades pedagdgicas: é pensar nas
manifestacOes das criangas, nas especificidades que envolvem o seu desenvolvimento e
0 que podem aprender no dia a dia da educagédo infantil. “A experiéncia na medida em que
é experiéncia, consiste na acentuagdo da vitalidade. [...] significa uma troca ativa e alerta com o
mundo” (DEWEY, 2010, p. 83). Atentar ainda para as diversas formas de expressdo da
crianca e, portanto, oferecer momentos durante a rotina que envolve a pesquisa, a

investigacao, as hipdteses que dispdem diante do que lhes é proposto.

Para tanto, € preciso que o professor tenha claro seu papel diante do planejamento
das experiéncias, de organizacao do tempo, dos materiais, a fim de que as criangas possam
interagir, explorar, criar e recriar suas brincadeiras, uma vez que suas habilidades, atitudes

e afetos precisam ser respeitados e considerados permanentemente.

Por essas e outras, o professor da educacao infantil, além de mediador, precisa ser
um pesquisador a partir do que os pequenos verbalizam por meio das suas diversas formas
de expressao, uma vez que quando ainda ndo dominam com precisdo a linguagem oral, €

através do corpo e dos seus gestos que se comunicam.

Bondioli e Mantovani (1998) trazem uma reflex&o importante para atender a esse

modo de aprender da crianca:

A producdo de conhecimento pelas criangas esta diretamente envolvida
com a manipulagéo e exploracéo dos objetos, em admirar e se perguntar
sobre os fendmenos do seu entorno, em transformar, olhar, tocar, narrar
sobre aquilo que emerge de suas experiéncias no mundo.

E, por fim, é a partir da interacdo com os campos de experiéncias que a
multiplicidade das linguagens ganha forma e denota o que as criangas precisam e devem

ser desafiadas face a promog&o do seu desenvolvimento integral.

Assim, as praticas pedagdgicas devem favorecer que todo esse grande patriménio
esteja presente nos diversos campos de experiéncia e possa, de maneira significativa e
prazerosa, ser apropriado e recriado pelas criancas. E importante enfatizar, no entanto,

que o foco ndo é o ensino, mas as experiéncias das crian¢as com diversas vivéncias.
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Os objetivos de aprendizagens apresentados nos cinco Campos de Experiéncias
precisam ser interpretados como referéncias de aprendizagens possiveis, portanto, tais
aprendizagens dependem dessas experiéncias, que ndo acontecem isoladamente, mas se
inter-relacionam — apenas, para efeitos didaticos, foram agrupados em campos
diferentes. Nesse contexto, vale ressaltar que o0s objetivos de aprendizagem devem
contribuir para chamar atencao sobre a forma prdpria das criancas de aprender e construir
significagOes sobre si, os outros e 0 mundo social e natural, e para as diversas

aprendizagens e descobertas que acontecem nessa etapa da vida.

1.10. Os contextos de aprendizagem: espacos, materiais e tempo

O trabalho pedagdgico na rede municipal de Educacdo Infantil de Cajamar foi
construido a partir de conhecimentos atualizados sobre a area, em consonancia com as
DCNEI, a BNCC — El e as recomendac@es dos profissionais da propria rede, formuladas
ao longo do processo de formagdo. Entendemos que o trabalho pedagdgico na Educacéao
Infantil deve propiciar as criancas experiéncias cotidianas, entre outras vividas em
contextos propostos pelos professores a fim de ampliar e diversificar o que as criancas ja

vivenciam no dia a dia, em casa e na instituicdo educativa.

Para que as criangas constituam suas experiéncias, é importante que a instituicdo

se organize em relacdo ao tempo, aos espacos e materiais.

1.10.1. Os Espacos

Os espacos da escola sdo caracterizados por sua estrutura fisica, sua distribuicao
e definicdo. Ja os ambientes o sdo pela transformac&o ocorrida nesse espago, que da a ele

uma visibilidade frente a como cada detalhe organizativo é pensado.

Para as criangas é importante criar ambientes estruturados que ddo qualidade a
interacdo, exploracdo e brincadeiras, até mesmo com sua participacdo na organizagdo dos
materiais e espacos, com possibilidades de escolha e manipulagdo. Com espacos bem
organizados, com a estética garantida, a crianca amplia suas experiéncias; a partir de
desafios, busca resolucéo de problemas. O espaco promove descobertas, de acordo com
a intencionalidade educativa, onde sua concepcdo inicial desencadeia ambientes

transformados por meio de materiais criativos, naturais, ndo estruturados, por temas,
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favorecendo a crianca que compreenda a si mesma, seu potencial, suas limitacdes e ao
universo a sua volta. O planejamento dos espacos e ambientes determina a aprendizagem
das criancas, e seu desenvolvimento é uma ferramenta que acolhe, favorece sentidos, para

construcdo da autonomia infantil e as relacdes entre adultos-criancas e criangas-criangas.

Os materiais propostos em cada espacgo precisam ser variados, de acordo com a
particularidade das diferentes faixas etarias, na inclusdo, no acesso e na seguranga. As
criancas séo capazes de cuidar desse ambiente por meio da organizagdo, separagdo e
coleta, mantendo o acervo de acordo com os combinados estabelecidos em cada grupo.
O Espaco/Ambiente é o terceiro educador, uma vez que potencializa as aces das
criangas, suas descobertas, descentralizando o adulto e colocando como foco a crianga

em suas agoes.

1.10.2. O Tempo

O Tempo na educacdo infantil é visto sob duas instancias: do ponto de vista do
desenvolvimento e da aprendizagem da crianga, € do ponto de vista organizacional, ou
seja, da organizacdo do tempo de permanéncia da crianca na escola, na perspectiva do

cuidar, educar e brincar.

Do ponto organizacional, a rotina é ferramenta indispensavel no processo
educativo, pois possibilita a estruturacdo do fazer pedagdgico, das atividades da crianca
na escola, pensadas a partir do planejamento feito pela equipe pedagdgica (gestores,
professores, monitores). Essa rotina possibilita a crianca seguranca e dominio do espaco
e do tempo que passa no ambiente escolar, orientando o inicio, o desenvolvimento e o
“término” das propostas, sejam as agdes cotidianas (atividades permanentes), quanto as

experiéncias de aprendizagens (outras modalidades organizativas).

Fortunati (2009, p. 156) explica o tempo infantil da seguinte forma:

“Evitar que a pressa se apodere da situacdo permite que cada um possa
amadurecer a propria autonomia, contendo as frustracbes de tentativas
malogradas, proporcionando tempo e oportunidade para tentar de novo ou para
emprestar as criangas 0s gestos que elas ainda ndo sdo capazes. Respeitando 0s
tempos e os ritmos do desenvolvimento de cada um, o educador aprende a
conhecer os infinitos percursos possiveis do crescimento e do desenvolvimento
do conhecimento, aprecia e reconhece como valor as diferencas individuais e
comunica e alimenta nas criangas o respeito para cada diversidade”.
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Portanto, organizacdo da rotina orienta as criancas no tempo e no espaco e,
também, o trabalho do professor. Assim, tal organizacgao precisa contemplar os diferentes
momentos pensados, planejados e organizados para o trabalho com os pequenos, de modo
a caracterizar e espelhar a rotina na escola de educacdo infantil, como: acolhimento,
atividades permanentes, atividades/experiéncias, café/almoco/lanche,
descanso/despertar, higiene, entre outros, a fim de possibilitar uma rotina estruturada de
modo que possam interagir, brincar, se expressar, se divertir, ampliar o repertorio e as
diferentes habilidades e competéncias, a linguagem escrita e oral, desenvolver a

coordena(;éo motora e 0s movimentos, entre outros aspectos.

Do ponto de vista das aprendizagens, das experiéncias desenvolvidas “para” e
ndo “com” ou “a partir” das criangas, o tempo é considerado de acordo com as
demandas/contetdos a serem trabalhados em cada segmento/fase, e ndo partindo de suas
curiosidades, anseios, hipdteses, repertdrio/cultura, garantindo o tempo necessario e

“percebido” para o desenvolvimento singular do coletivo e de cada crianca.

Teoricamente, sabe-se que as aprendizagens acontecem de forma singular nas
experiéncias planejadas e organizadas, porém, na pratica, estamos caminhando para esse
fazer pedagdgico flexivel, que considera o protagonismo da crianca frente a essas

aprendizagens, planejamento e desenvolvimento.

O tempo de e da aprendizagem € visto e elencado, na maioria das vezes, de
maneira coletiva, considerando que todas as criangas aprendem da mesma forma, no
mesmo contexto e no mesmo “tempo”. Onde o professor, na maioria das vezes, atua
enquanto Unico detentor/organizador das atividades/experiéncias, a partir das orientacoes
e demandas estabelecidas enquanto Rede de Ensino, determinante do “COMO” fazer,

“inflexivel” ao tempo singular da crianca.

1.11. As transi¢es nos diversos contextos da Educagdo Infantil: Creche/Pré-
Escola e Pré-Escola/Ensino Fundamental

A transicdo da Educacéo Infantil (creche para pré-escola/ pré-escola para o ensino
fundamental) requer muita atencdo, para que haja equilibrio entre as mudancas
introduzidas, garantindo integracdo e continuidade dos processos de aprendizagens das
criancgas, respeitando suas singularidades e as diferentes relages que elas estabelecem
com os conhecimentos e ainda mais em relagao as multiplas linguagens reveladas em suas

aprendizagens, sendo essas essenciais para um diagnéstico que denote o que de fato a
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criancatraz e revelando qual sera o ponto de partida para novas acdes educativas — dando
o0 sentido da continuidade.

Torna-se necessario estabelecer estratégias de acolhimento e adaptacéo que levem
ao encantamento e empolgagdo pelo novo espaco, pessoas, propostas que ali serdo
desenvolvidas, de modo a dar sentido e continuidade a infancia como proposta de
experiéncia de aprendizagem. Conversar com as criangas sobre esse periodo, visitar
escolas proximas, dialogar com professores que irdo recebé-las, interagir e brincar com
as que ja passaram por essa mudanca sdo algumas estratégias que podem tornar esse
movimento mais tranquilo e saudavel.

De acordo com as Diretrizes Curriculares da Educagdo Basica (2013, p. 69):

A transicdo entre as etapas da Educagdo Bésica e suas fases requer
formas de articulacdo das dimensdes organica e sequencial que
assegurem aos educandos, sem tensdes e rupturas, a continuidade de
seus processos peculiares de aprendizagem e desenvolvimento.

Dessa forma, buscando promover um ambiente de acolhimento e respeito, que
assegurasse a indissociacao entre educar e cuidar, previstos nas Diretrizes. Pensar na
transicdo e efetivar a articulacéo entre as etapas de ensino é fundamental para que este
seja um periodo de acolhimento e adaptacao, pensado minuciosamente de forma a integrar
as criancas, familias, professores, e todos os funcionarios pertencentes a unidade escolar
de forma natural, prazerosa, para que haja um conhecimento e compartilhamento de
informacdes sobre a crianca e 0 espaco ao qual esta ird pertencer. O acolhimento afetivo
faz toda diferenca no percurso de suas aprendizagens ao longo do ano.

1.12.  Avaliacéo na Educacao Infantil

“O processo avaliativo ¢ reflexivo por natureza e alicerce do fazer
pedag6gico consciente. Da-se pela abertura dos professores ao
entendimento das criangas com quem convivem, pelo aprofundamento
tedrico que nutre a sua curiosidade sobre elas, pela postura mediadora
(provocativa e desafiadora) que impulsiona a agdo educativa.”

(HOFFMANN, 2018. P.46).

A avaliacdo é um importante instrumento de reflexdo sobre a pratica pedagogica
na busca de melhores caminhos para orientar as aprendizagens das criancas. A

legitimidade desse entendimento esta apresentado na BNCC:

49



O monitoramento das praticas pedagogicas fundamenta-se na
observacao sistematica, pelo educador, dos efeitos e resultados de suas
acOes para as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas, a fim de
aperfeicoar ou corrigir suas praticas, quando for o caso. O
acompanhamento da aprendizagem e do desenvolvimento da-se pela
observacdo da trajetoria de cada crianca e de todo o grupo — suas
conquistas, avancos, possibilidades e aprendizagens. Por meio de
diversos registros, feitos em diferentes momentos tanto pelos
professores quanto pelas criancas (como relatérios, portfélios,
fotografias, desenhos e textos), é possivel evidenciar a progressdo
ocorrida durante o periodo observado, sem intencdo de selecdo,
promocao ou classificagdo de criangcas em “aptas” e “ndo aptas”,
“prontas” ou “ndo prontas”, “maduras” ou “imaturas.” (BRASIL,
BNCC, 2017, p 35)

Nessa perspectiva, a avaliacdo na primeira etapa da Educacdo Basica ndo deve
assumir fins de selecdo e classificacdo. Portanto, é imprescindivel ao educador refletir
permanentemente sobre as acdes e pensamentos das criancas, e ter clareza sobre as
preferéncias infantis, reconhecer a forma peculiar com que participam das atividades,
suas preferéncias de escolhas (amigos para realizar uma atividade, brinquedos preferidos,
jogos mais atraentes, historias preferidas, etc.) pode contribuir com o professor e ajudar
na reorganizacao de projetos, sequéncias didaticas e atividades permanentes cada vez
mais adequadas, ricas e de acordo com o0 pensamento e desenvolvimento da crianga em
sua singularidade. Esse procedimento permite ao professor da Educacgéo Infantil conhecer
0s aspectos que contribuem ou dificultam as aprendizagens, as diferentes possibilidades
para sua expressao e desenvolvimento, a partir das experiéncias propostas e geradoras de
saberes. Fazer uso dos instrumentos de avaliacdo (portfélios, registros, fotos, anotacées,
mapeamentos, observaveis) na ética apontada permite fortalecer ou modificar a forma

com que os diferentes instrumentos séo preenchidos, analisados e utilizados.

A documentacdo das observacBes realizadas a respeito da crianca deve
acompanha-la ao longo de seu percurso na Educacdo Infantil e ser entregue ao professor
do ano seguinte para que possa conhecer antecipadamente a particularidade de cada
crianga. Além disso, ao concluir a Fase V, € essencial que sua documentacdo seja
compartilhada junto ao professor do 1° ano do Ensino Fundamental, para garantir a

continuidade dos processos vivenciados pela crianca.

Considerando a relevancia desse processo de monitoramento e reflexdo sobre a
pratica, vale a pena enfatizar os topicos a seguir, que explicitam o0s principios que

fundamentam esse processo:
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e A avaliacdo € parte integrante do processo de aprendizagem, pois possibilita o
continuo planejamento e replanejamento para que ocorra a retomada do percurso
de aprendizagem.

e O qué, como, e quando avaliar sdo decisbes que dependem dos objetivos
educacionais e das expectativas de aprendizagem que foram projetadas pelo
professor.

e A avaliacdo é um processo continuo, integrado ao cotidiano de registros e
acompanhamento da préatica pedagogica.

e A avaliagdo deve buscar dados objetivos e focados no aluno e néo apenas na
interpretacdo subjetiva do professor.

Pensando nesse processo avaliativo reflexivo como um alicerce que vem ao
encontro de uma acgdo pedagdgica, sentiu-se entdo a necessidade de que fossem
estruturados alguns documentos em rede para cada segmento: Integral (Bercario, Fases:
I, Il e 111) e Parcial (IV e V), respeitando as especificidades de cada segmento.

Serdo documentacgfes de Ambos os Segmentos: Integral e Parcial:

> Portfélio de trabalho do professor: tem como objetivo os registros de
acompanhamento do desenvolvimento de cada crianga na perspectiva dos campos de
experiéncias, realizados pelo professor através do plano de acdo (Modalidades
Organizativas), planejamento semanal, registros pontuais da sala (registros reflexivos,
dialogos, observacdes, fotos com legenda, mapas conceituais, etc.); amostra de Producdes
das criancas (para ilustrar algo que julgue necessario ou significativo em dado momento).
Traz o olhar responsivo do professor diante das suas acdes didaticas, portanto, este é

individual.
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ESTRUTURA DO PORTFOLIO DE TRABALHO DO PROFESSOR

Capa

Identificacdo da Unidade Escolar:
e Nome da Escola
Caracterizacdo da Sala:
e Professor
o Fase

e AnNo

Lista-Piloto

e Contendo 0 nome de todas as criancas em ordem conforme o sistema SED;

e Calendario Oficial Homologado pela Secretaria Municipal de Educacéo.

Rotina Fixa

¢ Organizada em horarios.

Plano de Ac¢do

¢ Relatdrio Inicial do Processo de Acolhimento
e adaptacao.

e Modalidades  Organizativas:  atividades
permanentes, projetos investigativos, sequéncia
didatica.

¢ Material Didatico.

Registros

e No minimo a cada duas semanas falando
sobre o desenvolvimento das criancas.

Fotos com legenda

e Que mostrem parte do processo de
desenvolvimento.

Amostra de
criancas

Producbes

das

e Que deem sentido ao registro e reflexdo da
pratica.

Obs. Estes sdo os itens minimos que todo Portfélio de trabalho do professor deve conter.
Outros anexos que o professor julgar importantes ficam como livre escolha.

» Planejamento Semanal: vem de forma a organizar o fazer do professor, pensando

nas aprendizagens significativas.

Dia da Experiéncia | Campos de | Quais 0s Comoessa | O que as
Semana Proposta Experiéncias | objetose | experiéncia | criangas
materiais | sera podem
utilizados | proposta? | aprender
com essa
experiéncia?
Foco:
Inter-relacGes
2%-Feira Foco:
Inter-relacGes
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Obs. Podem ser propostas quantas experiéncias o professor julgar viaveis no dia. A

quantidade de duas experiéncias ao dia € apenas uma sugestao.
Sera documentacao especifica do Segmento Integral:

“Relatorios de avaliacdo apresentam a memoria ressignificada da historia vivida pela
crianca na instituicdo e favorecem a continuidade do seu processo de aprendizagem.”
(HOFFMANN,2018 p.88)

» Trés registros do desenvolvimento da crianca: tem como objetivo documentar o
desenvolvimento individual de cada crianca, considerando o percurso de cada um.
Respeitando o acompanhamento sensivel e reflexivo, entdo se estruturaram os registros
da seguinte forma:

e Inicial: Observar o acolhimento e adaptacao;

e Final do 1° Semestre: juncdo das informacGes do desenvolvimento da crianca ao
longo do semestre e construir um relatério.

e Final do Ano: relatar os marcos importantes do desenvolvimento da crianga ao longo
do ano.

++ Esses registros podem conter fotos (com legenda), amostras de produgdes das criancgas,
além dos relatorios.

+¢ Eles podem ser anexados no material didatico das criancas, ou em pastas;

++ Uma via ser entregue as familias e outra ser encaminhada junto as criancas.
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% Seré documentacdo especifica do Segmento Parcial:
“Nesse convivio com textos escritos, as criangas vao construindo hipoteses sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e
garatujas e, a medida que vao conhecendo letras, em escritas espontaneas, nao convencionais, mas ja indicativas da compreensao da escrita

como sistema de representacdo da lingua.” (BNCC, 2017)

> Instrumentos do Processo do Desenvolvimento da Escrita
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“..as criangas também se deparam, frequentemente, com conhecimentos matematicos (contagem,
ordenacdo, relagbes entre quantidades, dimensGes, medidas, comparagdo de pesos e de comprimentos,
avaliacdo de distancias, reconhecimento de formas geométricas, conhecimento e reconhecimento de
numerais cardinais e ordinais etc.) que igualmente agucam a curiosidade.” BNCC — 2017

Instrumento do desenvolvimento da Alfabetizacdo Matematica
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v' Tais instrumentos deverdo ser vistos como meio para planejamento das

experiéncias significativas e ndo como um mero instrumento classificatorio.

v' Sugere-se que esse quadro seja preenchido em 3 (trés) momentos: inicial, no meio

do ano e ao final.

v' Outros Itens poderdo surgir ao longo do processo para acompanhar o

Desenvolvimento na Alfabetizacdo Matematica ao longo do ano.

Instrumento de Acompanhamento do Assessor Pedagdgico

“O processo da reflexdo do adulto também tem uma evolucao. Negando
a possibilidade de errar ao professor, estaremos indo em direcdo
contraria a visao dialética de conhecimento: aprender ndo é um caminho
de certezas, mas de verdades provisorias e sumarias, que se da a partir
da ddvida, do questionamento, processo que acompanha a vida de
qgualquer sujeito aprendiz, sejam alunos ou professores.”
(HOFFMANN,2018 p.119)

O instrumento de acompanhamento do assessor pedagdgico visa garantir o direito

de aprendizagem das criancas e nortear as acdes pedagdgicas de forma efetiva.

Fazer intervengBes pontuais de modo dialético, com subsidios teoricos, da

embasamento a pratica de forma efetiva e reflexiva para o professor.

Quadro de Intervences as A¢oes Didaticas do Professor

Fase

Professora

Campo de Direitos de Encaminhamentos
Experiéncia Aprendizagem
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1.13. O trabalho com projetos investigativos

Considerando a interlocu¢cdo com a BNCC, que traz o curriculo pautado na
crianca, que € por natureza observadora, curiosa, elabora perguntas, imagina, levanta
hipoteses, avalia, expressa-se sobre o mundo, é preciso que a partir de contextos
planejados para ela, valer-se da perspectiva de que o bebé e as criangas sdo protagonistas

e produtores dos seus saberes.

Assim, é preciso pensar que diante de toda essa poténcia da crian¢a na Educacgéo
Infantil, faz-se necessario considerar as contribui¢des diante dos Projetos Investigativos
na construcao desses saberes, uma vez que as aprendizagens sdo negociadas, partilhadas
e discutidas em conjunto, de maneira que a crianca pesquisa, pergunta e vai ao encontro

do que quer saber.

Isso porque, em um projeto, a responsabilidade e autonomia das criangas sdo
essenciais, sendo corresponsaveis pelo trabalho e pelas escolhas ao longo do
desenvolvimento deste. Em geral, realizam em equipe, sendo a cooperagéo algo inerente

ao projeto investigativo.

A caracteristica relevante de um projeto ¢ o esforco investigativo que é
deliberadamente enfocado para encontrar respostas as perguntas sobre a tematica,
questdes feitas pelas criangas ou pelo professor. Os projetos valorizam os saberes e as
experiéncias das criancas, ja que é a partir delas e gracas a elas que iniciam e desenvolvem

as atividades investigativas.

Trabalhar com projetos investigativos pressupde que o professor permita que as
criancas experimentem e criem suas préprias pesquisas diante de algo que Ihes chamou a
atencdo, diante de uma histdria lida e que Ihes desperte para algo, de um bichinho que
acharam no jardim da escola e que despertou a sua curiosidade. Enfim, é de suma
importancia que parta do interesse e curiosidade dos pequenos e, para isso, o professor

precisa estar muito atento ao comportamento e as conversas das criangas.

Mais do que trazer um tema, um assunto escolhido pelo proprio professor para
que as criangas se aprofundem, é de extrema relevancia considerar o que as criangas,
potentes como sdo, trazem no seu dia a dia, diante das experiéncias em que Sao

envolvidas.
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N&o por acaso, o trabalho a partir do arranjo curricular por campo de experiéncias
potencializa que as criancgas estejam o tempo todo sendo provocadas a pensar, pesquisar
e investigar, construindo seus saberes e suas proprias conclusfes ao longo do que

vivenciam na educacao infantil.

Segundo Barbosa (2008), um projeto é uma abertura para possibilidades amplas
de encaminhamento e de resolucdo, envolvendo uma vasta gama de variadveis, de
percursos imprescindiveis, imaginativos, criativos, ativos e inteligentes, acompanhados

de uma grande flexibilidade de organizacéo.

O que significa dizer que o projeto investigativo pode ser construido ao longo do
tempo com as criancas, de acordo com o que for surgindo e se tornando alvo de interesse
de todos, ou seja, o professor passa a intensificar suas pesquisas e, consequentemente, a
provocar ainda mais o grupo de criancgas, o qual também vai experimentando e buscando
elementos dentro do que € proprio de cada faixa etaria. Vale ressaltar que a participacédo
da familia e suas contribuices sdo de suma importancia para a articulacdo desses saberes,

intensificando o processo de pesquisa.

Pesquisar implica olhar para o que chamou a atencéo e querer saber mais sobre.
Por exemplo: em um grupo de criangas ao qual a professora convida a ir ao tanque de
areia da escola e, para isso, disponibiliza potes, peneiras, colheres, tampinhas e afins, cada
criancga diante do objeto escolhido pode criar sua prépria pesquisa. Ou seja, aquela que
pega a peneira e experimenta a acdo de colocar a areia para peneirar no pote, ao observar
o efeito disso, estd consequentemente pesquisando. Assim, a pesquisa é também a busca

do conhecimento, € a atividade de todo aquele que quer conhecer.

Portanto, cabe ao professor o olhar atento, a escuta ativa e também um olhar
investigativo sob o ponto de vista de quando podera intervir e mediar para ampliar essa
acdo da crianga, construindo com isso o que, de fato, pode vir a ser um projeto

investigativo.

Nesta estratégia de trabalho o tempo é flexivel, o necessério para alcangar o
objetivo, podendo durar dias, meses e até um ano. As tarefas séo coletivas, compostas de
subtarefas, tais como: planejar, prever, dividir responsabilidades, acessar determinados
conhecimentos especificos, desenvolver capacidades e procedimentos especificos, usar
recursos tecnoldgicos, aprender a trabalhar em grupo, controlar o tempo, dividir e

redimensionar as tarefas. Prevé um produto final, cujo planejamento tenha objetivos
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claros, dimensionamento do tempo, divisdo de tarefas e, por fim, avaliacdo final em
funcéo do que se pretendia. Tudo isso feito de forma compartilhada com cada estudante,
tendo autonomia pessoal e responsabilidade coletiva para o bom desenvolvimento do
projeto. “Além do produto final, € importante se os alunos séo capazes de explicitar o que
aprenderam e desenvolverem este percurso”. (Proposta Curricular da Rede Municipal de
Cajamar, 2012, pg.82).

1.13.1. Estrutura de um Projeto Investigativo

v' Definicdo do tema:_Tendo em vista o olhar observador e sensivel do professor
sobre os dialogos, curiosidades, interacdo, interesses e significancias das criangas, cabe
orientar e mediar a definigdo do tema a ser abordado, por meio de problematizacéo, caso
ndo aconteca espontaneamente.

v Construcdo do MAPA CONCEITUAL: Levantamento do conhecimento
prévio das criancas sobre o tema (0 que sabemos), levantamento das possibilidades de
estudos (0 que queremos saber) e quais 0s possiveis caminhos a serem percorridos para
ampliar esse conhecimento e desenvolver as aprendizagens, experiéncias a serem
vivenciadas (como faremos para saber 0 que queremos saber). Esse mapa sera visitado e
alimentado ao longo do desenvolvimento do projeto com 0s registros escritos das
observacdes e descobertas, fotos, amostras recorrentes as multiplas linguagens possiveis
de serem exploradas e mediadas. Uma abordagem dos contextos de estudos e pesquisa,
bem como das experiéncias vividas. Nessa perspectiva, desenvolve-se aqui uma
sensibilidade no olhar do educador para o protagonismo infantil ao poder escolher e
negociar aquilo que realmente tem interesse em conhecer diante do tema escolhido e/ou
apresentado.

v' Desenvolvimento do tema: Partindo da definicdo do tema, passamos para o
processo de desenvolvimento da abordagem de investigacdo, pesquisa e estudos,
garantindo nessas experiéncias, vivéncias e aprendizagens voltadas para:

- interacdes;

- comunicacao, dialogos, debates de argumentacao;

- pesquisa de lécus;

- formas de registro, tanto do aluno quanto do professor;

- recursos para estudos e pesquisas (livros, revistas, recursos tecnologicos,

imagens, videos, documentarios, entrevistas, visitas, pesquisa de campo...);
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- envolvimento dos familiares e da comunidade escolar.

E importante considerar que o desenvolvimento das etapas do projeto seja
“projetado” considerando os fazeres, pensamentos e indagagdes das criangas frente as
experiéncias vividas e ao “objeto de conhecimento’/problematica, que indicarao ao longo
do projeto os caminhos e 0s percursos a serem percorridos. Nessa perspectiva, 0s
encaminhamentos, procedimentos, mediacOes, intervencdes (professor e alunos) seréo
tracados ao longo do desenvolvimento do projeto. As imprevisibilidades também
precisam ser consideradas e viabilizadas a favor do trabalho investigativo.

Os registros das observacdes sistematicas do professor ao modo como as criangas
agem e procuram dar significado e sentido as suas manifestacdes sdo de extrema
importancia para o delinear do caminho a ser percorrido/trilhado (registros reflexivos, das
observacOes frente as experiéncias e descobertas das criangas, de como vivenciam e
exploram os recursos, analise das producées das criancas...).

v Plano da Acéo: tendo em vista os procedimentos investigativos, o plano de a¢éo
precisa compor:

- objetivos de aprendizagem e desenvolvimento;

- campos de experiéncias;

- periodicidade (tanto na previséo ao longo do projeto quanto na rotina);

- etapas a serem percorridas nesse processo de investigacao e descobertas.

v Sintese: uma retomada de todo o percurso investigativo, descobertas e
aprendizagens, partindo da verificacdo do Mapa conceitual (processo).

v Comunicagdo: como as descobertas e aprendizagens serao “comunicadas”,

compartilhadas com os demais envolvidos ou ndo desse processo (finaliza¢do do projeto).

Vale ressaltar que o trabalho com projetos esta baseado em um planejamento
flexivel, enfocado em uma dindmica de escuta que permite fomentar o desenvolvimento

de competéncias, sem perder de vista as metas e finalidades planejadas desde o principio.

1.14. Acolhimento e Adaptacédo: acao que traz qualidade ao trabalho na Educacgéo

Infantil

A prioridade do Projeto Acolhimento e Adaptacdo é proporcionar a
crianca um espaco acolhedor, trabalhando a separagdo entre pais e
filhos, que geralmente est4 acontecendo pela primeira vez, bem como a
relagcdo com novas pessoas em um novo ambiente. (Projeto Institucional
“Acolhimento ¢ Adaptagdo” da EMEB Prof.* Vera de Almeida Santos)
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Para discorrermos sobre o processo de acolhimento e adaptacdo é preciso, em
primeiro lugar, conceituarmos esses dois aspectos. De acordo com Ortiz (s/d), “a
adaptacéo pode ser entendida como um esforgo que a crianca realiza para ficar, e bem, no
espago coletivo, povoado de pessoas grandes e pequenas desconhecidas”. Sabemos que
nesse espaco a interacao, as regras, a maneira de lidar com a autonomia e os limites sdo
distintos da esfera doméstica a qual a crianca ja estd habituada. Nesse sentido, existe
imenso esforco por parte da crianga que esta entrando em contato com o ambiente escolar,
mas ndo depende exclusivamente dela adaptar-se ao novo, mas, sim, da forma como sua

acolhida € planejada.
Diante disso, considerar:

a adaptacdo sob o aspecto da necessidade de acolher, aconchegar,
procurar o bem-estar, o conforto basico e emocional, amparar, amplia
significativamente o papel e a responsabilidade da instituicdo de
educacdo neste processo. A qualidade do acolhimento é que garantira a
qualidade da adaptacéo. (Ortiz, s/d)

Sendo assim, a “discussdo com o tema acolhimento se faz necessaria, pois
entendemos a importancia de estabelecermos critérios indispensaveis para que a escola
se adapte e acolha a todos de forma a favorecer o crescimento afetivo e cognitivo, a
interagdo e autonomia ndo so dos alunos como da comunidade [...]” (Projeto Institucional

“Quero te acolher” da EMEB Emerson Cruz Machado, 2009).

Nessa perspectiva, a crianga, ao ingressar na escola e separar-se dos pais, vive um
momento delicado, em que precisa aprender a ficar longe do convivio familiar e a
relacionar-se com diferentes pessoas em um novo ambiente. Por isso, é fundamental que
haja um acolhimento, com acdes planejadas que contribua para que a crianga nao se sinta
sO e abandonada, facilitando assim sua adaptacdo. A adaptacdo € um momento muito
especial e determinante na vida escolar e nas inimeras outras relagdes que a crianga faz

e ira fazer na sua vida.

Investir nesse momento essencial da vida da crianca, que se caracteriza como
singular, é tomar uma decisdo institucional, pois hd uma inter-relagdo entre os
movimentos da crianca e da institui¢do, fazendo parte do mesmo processo. Organizacao
do espaco, estrutura fisica, rotina dos funcionarios, horarios diferenciados constituem tais

movimentos.
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Definidos como um processo continuo de mudanga, crescimento,
desenvolvimento e amadurecimento, o acolhimento e a adaptacdo s&o marcados por
encontros e desencontros, visto que tanto a crianga como Seus pais passam a criar novas
relacGes afetivas com um novo grupo que se encontra na sociedade: o inicio da vida
escolar da crianga. Acontece, a partir de entdo, novos relacionamentos que favorecem que

a crianga construa um mundo social mais amplo.
Este periodo ¢ desenvolvido sem “prazos” para acabar e iniciar
aprendizagens mais “sistematicas”, pois as atividades espontaneas das
criangas vao encadeando-se e integrando-se as propostas do professor,
num trabalho também sistemético que versa sobre conteidos inerentes

aos interesses e necessidades deste seu momento de evolugéo.
(HENRIQUES, 1987, p. 191)

Quando a crianca adentra a escola pela primeira vez, configura-se como um
momento incomparavel e dificil tanto para o filho, quanto para familiares e escola.
Falamos de uma imensa carga de emocdes, expectativas, sonhos, desejos, medos e muita
ansiedade. O desejo da familia e da escola para que a crianga tenha uma boa adaptacao,
ao mesmo tempo que ha o medo de que ela ndo se adapte ao espaco e as pessoas que a
rodeiam perfazem os pensamentos dos envolvidos nesse processo. O ingresso na vida

escolar representa um passo muito grande em direcdo a independéncia.
Como ficam os sentimentos no processo de acolhimento e adaptagéo?

Marcados por muito choro, anglstia e ansiedade, muitos sdo os sentimentos
envolvidos devido a: medo do novo, conhecer novas pessoas, estar em um espaco
diferente ao que esta acostumado, ou seja, sair da zona de conforto, sobretudo separando-
se dos pais. Para os educadores a inseguranca de uma nova turma, diferente da qual
estavam acostumados, e aos pais que deixardo seu filho com pessoas que ele ndo conhece
e em um espaco que ele também ndo conhece constituem situacfes que requerem
acolhimento e adaptacao, pois novas experiéncias terdo repercussao para as criangas, pais
e aquelas pessoas que os acolhem, ou seja, os profissionais da institui¢do escolar.

O processo de adaptacdo em nossa vida é algo muito intenso, envolve
emocdes, vinculos afetivos e proximidade. Sendo essa uma experiéncia
dolorosa em termos de separagdo, é fundamental pensarmos num
projeto de insercdo na escola que supra um acolhimento desde a
matricula da crianga, até a entrada e permanéncia em sala de aula. Sendo
este um momento muito especial para os envolvidos nesse processo, é

de grande valor que a instituicdo de educacdo infantil tenha sempre em
suas equipes pessoas disponiveis para conversar, orientar e dar apoio

62



para que esse periodo de insercdo ndo seja tdo doloroso, brusco e, sim,
um momento de se inserir com o novo. (Projeto Institucional “Processo
de adaptagdo da crianga, familia e toda equipe da escola” da EMEB
Distrito do Polvilho)

A escola deve orientar os pais no sentido de transmitir a eles quais as suas
propostas e seus objetivos, deixando claro aquilo que podem oferecer a seu filho. Dessa
forma, eles sentem-se ansiosos e divididos entre a perspectiva de ver seus filhos
conquistando novos espagos e, a0 mesmo tempo, ter que deixa-los com pessoas
desconhecidas. N&o raras vezes sentem-se ameacgados de perder o amor de seus filhos ou
ter que dividi-los com outros.

Diante disso, é necessario entender a inseguranca dos pais ao trazer seu filho a
escola, pois muitas vezes sentem-se culpados por ter de deixa-los em uma instituicao,
para trabalhar. Além disso, existe a preocupacdo, por tratar-se de criancas pequenas, que
mesmo que algo ruim esteja acontecendo a elas, ndo saberdo contar, ou ndo serdo
atendidas quando necessitarem. Portanto, a escola deve se encarregar de reduzir ao

maximo toda essa inseguranca.

N3o é diferente para os professores. E uma fase de expectativa e excitacdo com a
perspectiva de encontrar um novo grupo de crianca e o constrangimento de contar com a
presenca dos pais dentro da sala de aula. Balaban (1988) lembra que ‘“além destes
aspectos, os professores sdo tomados por lembrancas passadas, algumas positivas outras
negativas, relacionadas ao inicio da vida escolar, bem como de outras experiéncias
pessoais que envolvem separac¢do, as quais podem dificultar o processo de adaptacdo das

criangas”.

Como organizador desse processo, 0 professor também necessita ter consciéncia
dos sentimentos envolvidos, revendo suas proprias emocdes, aléem de ter um tempo
disponivel para refletir sobre os acontecimentos ocorridos em sala de aula de forma a lidar
conscientemente com os fatos e as representacdes que estdo sendo formadas. O aspecto
mais significativo nesse momento € o real envolvimento e disponibilidade do professor
em estar com as criangas, no sentido de fazé-las se sentir bem-vindas, bem como se fazer

presente em todos 0s momentos em que elas permanecem na escola.
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O ideal é saber que este periodo envolve e necessita de muita paciéncia, ja que a
adaptacdo ocorre de maneira lenta e gradativa, procurando garantir que os envolvidos

tenham um sentimento de satisfacdo no ambiente escolar.

E importante lembrar que para a crianca, o processo de adaptagdo é Gnico. Ha
criancas que se adaptam desde os primeiros dias, ficam tranquilas e confiantes, outras
iniciam bem seu processo na escola, mas depois passam a estranhar novamente o
ambiente, outras choram por muito tempo, precisando, as vezes, continuar com horarios
especificos até a sua adaptacdo. E imprescindivel observar e respeitar o tempo de cada
um, sendo que a tranquilidade dos educadores e dos pais traz grande contribui¢cdo nesse
periodo. Para tanto, é necessario que estes compreendam todas as questdes relacionadas

ao processo de adaptacdo da crianca na escola.

E através da acdo pedagdgica de apoio as criancas nessa primeira separacio de
seus pais, que os professores proporcionam muitas oportunidades para que elas construam
adequadamente sua autoconfianca. O conforto e a confianca gerados no ambiente escolar
seguro sdo fundamentais para as criangas expressarem seus sentimentos, tais como

tristeza, alegria, raiva, ciume.

A adaptacdo €, sem davida, um momento delicado de construcdo de diferentes
vinculos, que necessitam ser conquistados por pais, professores e demais funcionarios da
unidade. Nesse sentido € funcdo da escola e dos profissionais receber a crianca e sua

familia e, para isso, é necessario um trabalho cuidadosamente planejado.

Sem duvida, a convivéncia familiar € insubstituivel, mas é na escola que a crianga
tem a possibilidade de ampliar essa vivéncia e isso determina a constru¢do de seus
conhecimentos, uma vez que € na intera¢cdo com 0s outros que esses conhecimentos se

firmam e se constroem.

Compreender todo o processo de adaptacdo, saber que nao se encerra e que
permanece em continua transformacdo, a partir da construcdo de relagBes entre as
pessoas. Nao se restringindo ao ingresso no periodo integral e/ou parcial, esse processo
inclui mudancas de turma, de professores, retorno apos auséncias, férias, criancas novas,
salde, etc., sendo que todos esses momentos exigem olhares especificos e planejamento,

para promover um bom acolhimento dos envolvidos.
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Devemos considerar também que a adaptacdo é um periodo de aprendizagem,
tanto para a familia, escola e criangas. Todos aprendem nesse processo de inseguranca,
convivéncia e exploracdo de novos ambientes; assim, adaptar é deixar transformar-se pelo
outro, pelo espaco, pelo objeto de conhecimento, pelo tempo, é deixar o novo entrar e

desarrumar o gue estava ou parecia estar seguro.

Por fim, é necessario entender que esse momento deve ser de responsabilidade
tanto da escola como da familia, pois ndo existem formulas prontas para que as criancas
possam ser adaptar. Contudo, sabemos que sem um bom planejamento por parte dos
professores, sem formacgdo e acompanhamento por parte dos gestores, sem 0 apoio dos
funcionarios e sem o envolvimento da familia, ficara dificil para a crianca sentir-se segura

em um ambiente estranho, com pessoas estranhas.

1.15. Organizacao dos Campos de Experiéncias da Educacao Infantil de Cajamar

Os primeiros anos de vida sdo notaveis para o desenvolvimento humano em todos
0s aspectos. Por isso, é imperativo que as a¢des educativas vivenciadas nas creches e pré-
escolas sejam permeadas de intencionalidades pedagdgicas mediadas por um documento
norteador que reflita as concepcdes, 0s valores, 0s desejos e as necessidades das criangas.
Em outras palavras, este documento concretiza-se em um Curriculo, que ndo pode ser
compreendido como uma lista de objetivos e atividades, mas retrata os aspectos humanos,
as relacdes afetivas, subjetividade, identidade cultural e a singularidade historica. O
Curriculo da Educacdo Infantil de Cajamar apresentara os fundamentos e principios que
poderdo tracar os caminhos para o desenvolvimento de inimeras experiéncias educativas
em ricos contextos que colocam a crianga como protagonista dos processos educativos,

respeitando as diversidades e caracteristicas de todas as criancas.

Dessa forma, esse documento traduz o respeito aos direitos de aprendizagem da
crianca e possibilita a consolidacdo de propositos nos contextos educacionais em que as
criangas aprendem brincando, convivendo, expressando ideias e sentimentos,
participando, conhecendo-se e explorando em um clima relacional favoravel no qual o

cuidar e educar estdo intimamente conectados.

Nessa direcdo, o conceito de curriculo da Rede de Educacgéo Infantil de Cajamar
estd alinhado ao que é apresentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo

Infantil (DCNEI), que consideram o curriculo como um documento norteador do trabalho
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pedagdgico, trazendo em si as marcas dos diferentes sujeitos dentro do contexto social,
cultural e histérico, apontando os caminhos que podem ser tracados em todo 0s percursos

educativos.

Conjunto de préticas que buscam articular as experiéncias e 0s saberes
das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a
promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade.
(MEC/SEB, 2010. pag.12)

Pensar sobre isso é entender que ndo se faz curriculo na educacdo infantil
pensando apenas em conteldo; nos objetivos a serem alcangados ou em uma preparacao,
essa perspectiva de Curriculo se configura em grande conquista, pois a sua inspiracao

parte da concepcao de infancia que iremos discutir a seguir:
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1.15.1. O EU, O OUTRO E O NOS

Identidade e construcéo da subjetividade s&o pilares que
alinhavam as préticas do cotidiano nas creches. S&o
norteadores de acdo e focos de intervencdo constante.
Sendo pilares, sdo observados apenas seus efeitos: na
gualidade dos gestos, das interacdes e das aprendizagens.
(Joyce M. Rosset, 2017, pg.8)

Os estudos com foco na BNCC, articulados com a pratica em sala de aula,
percebe-se que sdo um campo de experiéncia que estd intimamente ligado a praticamente

todas as propostas e experiéncias oportunizadas as crian¢as na educacdo infantil.

Ao pertencer a um meio cultural num dado tempo historico, nos constituimos
como sujeitos. As relacBes estabelecidas sdo afetivas, sociais, pessoais e favorecem as
trocas interpessoais. As criancas vao se construindo por meio dessas relagOes, se
autoconhecendo e se diferenciando uma da outra, através do convivio e das interacoes

estabelecidas.

Se perceber e autodescobrir pressup@e a construcdo de sua identidade, aprendendo
a opinar de acordo com suas preferéncias, emoc0es, habitos e culturas. Compreender
como se da a organizacdo diaria na escola, em que criancas e adultos sejam tramas de um
mesmo enredo, espaco social, de troca de experiéncia e partilha, de momentos vividos,
promove a ampliacdo dos modos de ser, estar e viver no mundo, notando que o outro é
diferente do eu, que os habitos sdo construidos de acordo com as pessoas que fazem parte

do convivio.

As interagdes promovem a reciprocidade, a construcdo da autoimagem, identidade
do grupo historico cultural. Conhecer e reconhecer potencialidades, favorecem a
autoestima. As brincadeiras oportunizam as criancas a representagdo de suas vivéncias,

ampliando o universo cultural e de pertencimento no seu meio social.

Este campo de experiéncia € responsavel pela formacdo ética, moral, afetiva e
social das criangas, no qual vivenciam cada vez mais e de forma progressiva diferentes
relagBes com outras criangas, adultos, espacos e objetos. Além das relacdes existentes, as
criancas desenvolvem, por meio das interagdes e brincadeiras, habilidades para

compreender, cooperar, compartilhar e ajudar o outro ao realizar um dialogo honesto e
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democratico, entremeado a sensibilidade do adulto, que respeita o multiculturalismo e os

aspectos fisico, emocional e social de cada crianga.

Estar atento a todos esses pressupostos vai além de um olhar superficial para a
crianca, sendo essencial observa-la em seu desenvolvimento global e, ao mesmo tempo,
respeitar sua singularidade, bem como escutar e observar o que expressa. Essa acdo do
professor corrobora para a construgdo de um ambiente em que 0s pequenos se sintam

acolhidos, confiantes e seguros.

Nessa perspectiva, esse campo de experiéncia aponta para estratégias
desenvolvidas pelos professores que envolvem a atencdo de cada crianga por meio de
observacdes, registros, fotos e documentacBes pedagogicas, realizadas acerca das
aprendizagens capazes de indicar encaminhamentos e orientagdes para o processo de

desenvolvimento e aprendizagem das criancas.

Por essas e outras, uma rotina bem planejada pode ser considerada forte aliada
diante das situagdes mais adversas, pois quando as criangas ficam muito tempo ociosas
h& uma tendéncia maior aos conflitos, as mordidas, dentre outras formas de comunicacao
que a crianca acaba adotando, principalmente quando ndo tem a linguagem oral bem

desenvolvida.

Vale ressaltar que os conflitos entre as criangas pequenas Sdao comuns, e 0
professor age nesse momento como mediador e, posteriormente, como estratégia para
uma boa convivéncia entre os pares — em roda de conversa se fazem combinados na
sala, os quais facilitam a retomada destes com os envolvidos. Dentro da prépria rotina, o
professor pode trabalhar com as particularidades das salas, os sentimentos e frustracoes,

langando mao dos momentos de leitura e rodas de conversa, por exemplo.

A diversidade existe e € muito bem-vinda, ndo s6 quando falamos em grupos e
etnias, como também em relacdo as deficiéncias. Nao basta somente incluir, é preciso
integrar e inserir a crianca com deficiéncia naquele grupo, naquela sala, naquela
instituicdo escolar, e as demais criangas sdo o ingrediente principal na construcdo de uma
relacdo afetiva, pois elas, muitas vezes, estdo mais preparadas até mesmo que os adultos

para lidar com essa diferenca, com essa diversidade.

Pensando nisso e em tudo o que ja foi descrito, as rodas de conversa, 0s projetos
desenvolvidos, o multiculturalismo, a afetividade, os cuidados com o0 meio ambiente, 0s

cuidados consigo mesmo e com 0 outro, as relacfes, o saber ouvir e considerar os ditos e
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0s ndo ditos por meio de gestos, expressdes, bem como as interacdes estabelecidas pelas
criancas criam lacos afetivos ao vivenciarem situacoes que lhes permitem expressar seus
desejos, afetos, saberes; promovem aprendizagens ao possibilitar a expressdo de
sensacOes, pensamentos e emocdes; confrontam seu modo de ser e pensar com 0s dos

amigos.

Diante de todas essas consideracfes, 0 respeito ao eu, 0 outro e 0 noés é uma
construcdo e, por assim dizer, ¢ um contetdo de aprendizagem, que favorecerd a

constituicdo, legitimando todos 0s outros campos de experiéncias.
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CAMPO DE EXPERIENCIAS: O EU, O OUTRO E O NOS

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

BRINCAR com
diferentes parceiros,
desenvolvendo sua
imaginacéo e
solidariedade.

CONVIVER com
criangas e adultos em
pequenos grupos,
reconhecendo e
respeitando as
diferentes identidades
e pertencimento
étnico-racial, de
género e religido de
Seus parceiros.

EXPLORAR
diferentes formas de
interagir com
parceiros diversos em
situacOes variadas,
ampliando sua nogéo
de mundo e sua
sensibilidade em
relagéo aos outros.

PARTICIPAR
ativamente das
situacOes do
cotidiano, tanto
daquelas ligadas ao
cuidado de si e do
ambiente, como das
relativas as atividades
propostas pelo(a)
professor(a).

EXPRESSAR as
outras criancas e/ou
adultos suas
necessidades,
emocdes, sentimentos,
davidas, hipoteses,
descobertas, opinides,
oposicoes.

CONHECER-SE e
construir uma
identidade pessoal e
cultural, valorizando
suas caracteristicas e
as das outras criangas
e adultos, aprendendo
a identificar e
combater atitudes
preconceituosas e
discriminatorias.

O EU, O OUTRO E O NOS

BEBES -0 a 11 meses
BERCARIO

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

O QUE VOCE PODE OBSERVAR?

PERCEBER que suas acfes tém efeitos nas
outras criancas e nos adultos.

¢ Brincadeiras no espelho nomeando partes do

corpo.

e Brincadeiras com 0 nome da crianca.

e Brincadeiras faciais no espelho.

e Cantigas que envolvam a crianga, tais como:
Ol4, crianca; bom dia, crianga, que bom que vocé
veio, gostamos muito de vocé.

e Como os bebés e as criangas se expressam
em diferentes situacdes da rotina?
e Como reagem nos diferentes momentos da

rotina?

e Como reagem a presenca dos colegas?
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PERCEBER as possibilidades e os limites de
seu corpo nas brincadeiras, interacbes das
quais participa.

e Momentos de troca: relacdo do adulto com a
crianga neste momento, conversando, nomeando
as partes do corpo, etc.

e Brincadeiras com tecidos e masicas, de modo
que as criancas sejam convidadas a explorar e
criar suas proprias brincadeiras com o tecido e
também com as outras criangas.

e Brincadeiras no espelho, as quais podem ser
organizadas pela professora e também pelas
criangas.

e Pequenos circuitos com objetos que
potencializem o movimento e as expressdes das
criancas.

e Observar como se movimentam, a interacao
entre as criancas e sua percepc¢do diante dos
objetos e também do espelho.

e Quais foram os movimentos que a crianga
construiu?

e Como 0 bebé faz para mudar da posicao
deitada para a posicédo de pe?

e O professor permite aos bebés e a crianca
construirem o0s proprios movimentos com
autonomia, favorecendo sua autoconfianca
para que realizem mais conquistas?

INTERAGIR com as criangas da mesma faixa
etaria e adultos ao explorar materiais, objetos e
brinquedos.

e Cantos de atividades ndo s6 com brinquedos
voltados para o faz de conta, como também os
materiais ndo estruturados e/ou de largo alcance,
cuidando para que tais materiais sejam seguros,
mas sobretudo curiosos.

e Cesto do tesouro com objetos cuidadosamente
pensados para que atendam aos interesses das
criangas dessa faixa etaria.

e Parque: organizar intervengdes com objetos e
materiais para que as criangas explorem,
cuidando para que sejam escolhidos desde os que
promovam sensacOes até os que envolvam as
trocas e interagbes com outras criangas.

e Os bebés e as criancas exploram as
sensacbes por meio do contato com 0s
materiais?

e Exploram as caracteristicas do objeto e
pesquisam suas possibilidades?

e Fazem uso social e cultural dos objetos?

e Tém objetos prediletos?
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COMUNICAR necessidades, desejos,
emogdes, utilizando gestos, balbucios e
palavras.

e Incentivar que as criangas se comuniquem nos
momentos de troca, hidratacéo, alimentacéo, bem
como em todos 0Ss outros momentos que
compreendem a rotina.

e JOgos em que as criangas possam expressar
sentimentos.

e Como o0s bebés e as criancas demonstram
suas respostas diante do adulto e até de outras
criangas?

e Que linguagem os bebés e as criancas
utilizam?

e Como o professor oferece condigbes para
que surjam contribuicdes da crianca?

e Como se da a escuta do adulto diante da
expressao dos bebés e das criancas?

e A crianca pede ajuda a outra pessoa quando
necessita? Busca o olhar de aprovacdo do
adulto?

RECONHECER seu corpo, expressar suas
sensacbes em momentos de alimentacao,
higiene, brincadeiras e descanso.

e Incentivar que as criangas interajam com o
adulto no momento da troca e do banho.

e Experimentar novos alimentos, bem como
fazer uso dos talheres e objetos durante o
momento da alimentacéo.

e Dormir ao som de mdsica tranquila, em
ambiente agradavel e adequado. Ser acalentado
pelo adulto.

e Professor e criangas trocam olhares no
momento do cuidado?

e Os bebés e as criangas buscam o olhar uns
dos outros e a atencdo do professor?

e Mostram-se participativos nas trocas de
fraldas?

e O professor convida, da opcGes de escolha
e permite a colaboracdo da crian¢a (troca de
fraldas, refeicdes, etc.)?

INTERAGIR com outras criancas da mesma
faixa etaria e adultos, adaptando-se ao
convivio social.

e Brincar no espaco externo em propostas de
faz de conta, bem como com materiais ndo
estruturados e/ou de largo alcance.

o Possibilitar que 0 momento do parque seja
tanto com propostas planejadas pelo adulto,

e Como reagem a presenca de outras
criangas? Conseguem identifica-las? Aceitam
estar perto?
e Como os bebés e as criangas compartilham
0S objetos?
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como criadas pelas proprias criangas a partir dos
objetos que Ihes s&o disponibilizados.

e Possibilitar a interacdo das criancas em
eventos realizados na escola, tais como a Festa
dos aniversariantes do semestre, bem como as
festas promovidas com as familias.

e Procuram as outras criancas para interagir?
e Convidam as outras criangas para mostrar
algo ou para brincar?
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O EU, O OUTRO E O NOS

BEBES - 1 ano a1 ano e 11 meses
FASE |

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

O QUE VOCE PODE OBSERVAR?

DEMONSTRAR atitudes de cuidado e
solidariedade na interacdo com criangas e
adultos.

e Criar oportunidades em que as criangas
possam perguntar, responder, narrar, explicar
fatos relativos ao mundo fisico e social.

e Brincadeiras de faz de conta, brincadeiras de
roda e brincadeiras tradicionais.

e Situacdes de autocuidado/ autonomia e ajuda
entre os pares: troca de roupa, tirar o sapato,
colocar o chinelo, higiene com o corpo, com
orientagcéo e mediagdo do adulto.

e Experimentacdo com alimentos diversos, uso
dos utensilios adequadamente envolvendo a
questdo da autonomia.

e Brinca de a¢des de cuidado com o outro?
e Como a crianca revela interesse diante das
atividades propostas?

e Como reage nos diferentes momentos da
rotina?

e Como a crianga reage as questbes que
envolvem o autocuidado? Tem autonomia?

DEMONSTRAR imagem positiva de si e
confianca em sua capacidade para enfrentar
dificuldades e desafios.

e Organizar circuitos no ambiente da sala de
aula e também no ambiente externo.

e Experiéncias com espelho.

e Chamar as crianc¢as pelo nome.

e Brincadeiras com movimento corporal (achou,
escondeu).

e Organizar um painel com fotos da familia e
criangas.

e Cantinho com os pertences das criangas e com
seu nome para identificacéo.

e Demonstra suas ideias e pensamentos,
respeitando o0 gosto, sentimento e necessidade
do outro?

e Consegue
pertences?

e Diferencia o que é seu do que é do colega
ou do professor?

e Nomeia 0 amigo ou aponta para 0 outro
quando quer se referir a ele?

e Aponta para si mesmo ou responde
guando chamado pelo nome?

identificar os  préprios
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e Estranha desconhecidos?

COMPARTILHAR os objetos e 0s espacos
com criancas da mesma faixa etéria e
adultos.

e Cantos com propostas diversificadas (brincar
junto/sozinho/professor/crianca).
e Oficinas: movimento,
materiais heuristicos.

atelié/sensacoes,

e Compartilha objetos com seus pares e
adultos?

e Explora sensagdes por meio do contato
com material?

e Explora as caracteristicas dos objetos e
pesquisa suas possibilidades?

e Faz uso social e cultural dos objetos?

e Tem preferéncia por objetos
disponibilizados pelo professor?

e Como se organiza nos diversos espacos da
escola?

e Tem preferéncia por algum espago em
especifico?

e Como interagem entre Si € com 0S espagos
diante das atividades propostas?

COMUNICAR-SE com os colegas e 0s
adultos, buscando compreendé-los e
fazendo-se compreender.

e Chamadinha com parlenda, cracha com foto
das criancas e também com seus nomes.

e Roda de musica e rodas de histdrias.

¢ Roda de conversa nos diferentes momentos da
rotina.

e Pratica suas habilidades comunicativas se
fazendo compreender a si e ao outro?

e Respeita as preferéncias do outro?

e Como a crianga chama a atencdo do
professor? (Grita, chora, faz gracinha, puxa,
aponta, etc.)

e A crianca pede ajuda a outra pessoa
guando necessita?
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e Busca olhar de aprovacéo do professor?

e O professor alterna momentos coletivos
com momentos de dedicacdo exclusiva a
crianca?

PERCEBER que as
caracteristicas fisicas
respeitando essas diferencas.

pessoas  tém
diferentes,

e Experiéncias com espelho, observando as
caracteristicas individuais.

o Explorar fotografias de seu grupo de criangas
em diversas situacdes.

e Possui uma boa imagem de si e do outro?
e Aceita estar perto de todos ou demonstra
preferéncias?

e Procura colegas para interagir?

e Compartilha objetos e brinquedos?

e Como reage diante das diferengas?

RESPEITAR regras bésicas de convivio
social nas interacdes e brincadeiras.

e Brincadeiras de faz de conta que represente a
realidade vivenciada pelas criangas.

e Roda de historia e roda de conversa a partir de
um tema comum.

e Brincadeiras e culinaria que envolvam outras
culturas.

e Apreciacdo de imagens de diferentes culturas e
etnias (brincadeiras).

e Aceita e respeita regras basicas de
convivio?

e Respeita a diversidade, percebendo que
cada um tem a sua cultura?

e Percebe que cada um tem seu jeito e sua
individualidade?

RESOLVER conflitos nas interagcbes e
brincadeiras, com a orientacdio de um
adulto.

e Propostas de brincadeiras no
interno/externo com  materiais
compartilhando com o outro.

espaco
diversos,

e Como a crianca lida com os conflitos nas
diversas situacdes do dia a dia?

e Necessita de ajuda e intervencdo do adulto
na resolugéo dos conflitos?
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O EU, O OUTRO E O NOS

BEBES - 2 anos a 2 anos e 11 meses
FASE 11

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

O QUE VOCE PODE OBSERVAR?

DEMONSTRAR e valorizar atitudes de
cuidado, cooperacdo e solidariedade na
interacdo com criancas e adultos.

e SituacOes de autocuidado/autonomia e
ajuda entre os pares: troca de roupa, tirar o
sapato, colocar o chinelo, higiene com o corpo,
com orientacdo e mediacdo do adulto.

e Experimentacdo com alimentos diversos,
uso dos utensilios adequadamente envolvendo
a questdo da autonomia.

e Roda de conversa com temas comuns e
atuais de interesse das criangas.

e Faz de conta dentro e fora da sala de aula
com criancgas de idades diferentes.

e Cuidados com bichinhos de estimacdo,
mascote ou plantas.

e Brinca de agdes de cuidado com o outro?

e Como a crianca revela interesse diante das
atividades propostas?

e Como reage nos diferentes momentos da
rotina?

e Como a crianga reage as questdes que
envolvem o autocuidado? Tem autonomia?

DEMONSTRAR imagem positiva de si e
confianga em sua capacidade para enfrentar
dificuldades e desafios, identificando cada vez
mais suas possibilidades, de modo a agir para
amplia-las.

e Propostas em frente ao espelho, tais como:
escovacao, higiene do nariz, etc.

e Apoiar na organizacdo da sala.

e Iniciar o desfralde.

e Troca de roupas com o auxilio do adulto.

e Demonstra suas ideias e pensamentos,
respeitando o gosto, sentimento e necessidade
do outro?

e Consegue identificar os préprios pertences?
e Diferencia o que € seu do que é do colega
ou do professor?

e Nomeia 0 amigo ou aponta para 0 outro
quando quer se referir a ele?

e Aponta para si mesmo ou responde quando
chamado pelo nome?
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e Estranha desconhecidos?

COMPARTILHAR o0s espacos, materiais,
objetos e brinquedos com criangas da mesma
faixa etaria, de faixas etarias diferentes e
adultos.

e Brincadeiras em espacos tematicos, parque
envolvendo tanto as criancas da turma, como
de diferentes faixas etarias.

e Situagbes envolvendo o momento da
alimentacdo com o uso de utensilios.

e Cantos diversificados, parque, bem como os
brinquedos trazidos pelas criangas no dia
estipulado na rotina da escola para trazerem
brinquedos de casa.

e Experiéncia com trocas de ambientes,
exploracdo de diferentes espacos.

e Compartilha objetos com seus pares e
adultos?

e Explora sensagdes por meio do contato com
material?

e Explora as caracteristicas dos objetos e
pesquisa suas possibilidades?

e Faz uso social e cultural dos objetos?

e Tem preferéncia por objetos
disponibilizados pelo professor?

e Como se organiza nos diversos espacos da
escola?

e Tem preferéncia por algum espaco em
especifico?

e Como interagem entre si e com 0S espagos
diante das atividades propostas?

COMUNICAR-SE com o0s colegas e o0s
adultos, buscando compreendé-los e fazendo-
se compreender, ampliando suas
possibilidades expressivas e comunicativas.

e Rodas de conversa a partir do convivio
diario e situagdes comuns a rotina.
e Troca, alimentacdo, higiene,
historia, parque e cantos.

roda de

e Pratica suas habilidades comunicativas se
fazendo compreender a si e a outro?

e Respeita as preferéncias do outro?

e Como a crianca chama a atencdo do
professor? (grita, chora, faz gracinha, puxa,
aponta, etc...)

e A crianca pede ajuda a outra pessoa quando
necessita?

e Busca olhar de aprovacao do professor?
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e O professor alterna momentos coletivos
com momentos de dedicacdo exclusiva a
crianga?

PERCEBER que as pessoas tém
caracteristicas fisicas diferentes, respeitando
essas diferencas.

e Roda de conversa, de leitura e brincadeiras
que envolvam a aproximacdo das criancas
com as diferencas.

e Experiéncia de leitura com imagem,
podendo inclusive fazer uso do espelho, para
que as criangas possam perceber, conhecer e
reconhecer as diferencas (entre as pessoas: cor
de pele, altura, cabelos, etc.).

e Possui uma boa imagem de si e do outro?

e Aceita estar perto de todos ou demonstra
preferéncias?

e Procura colegas para interagir?

e Compartilha objetos e brinquedos?

e Como reage diante das diferencas?

RESPEITAR regras bésicas de convivio social
nas interacdes e brincadeiras, identificando e
compreendendo seu pertencimento  aos
diversos grupos dos quais participa.

e Brincadeiras tradicionais, cartaz de
combinados e roda de conversa e de histérias
que tragam a tematica em questao.

e Aceita e respeita regras basicas de convivio?
e Respeita a diversidade, percebendo que
cada um tem a sua cultura?

e Percebe que cada um tem seu jeito e sua
individualidade?

RESOLVER conflitos nas interacbes e
brincadeiras, com a orientacdo de um adulto,
por meio do didlogo, utilizando seus recursos
pessoais, respeitando as outras criangas e
buscando reciprocidade.

e Roda de Conversa, combinados e
intervencdes diretas diante das brincadeiras e
das situacbes que envolvam a necessidade de
intervencdo do adulto.

e Como a crianca lida com os conflitos nas
diversas situacdes do dia a dia?

e Necessita de ajuda e intervencdo do adulto
na resolugéo dos conflitos?
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O EU, O OUTRO E O NOS

CRIANCAS BEM PEQUENAS
3 anos a 3 anos e 11 meses
FASE |11

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

O QUE VOCE PODE OBSERVAR?

DEMONSTRAR e valorizar atitudes de
cuidado, cooperacdo e solidariedade na
interagdo com criancas e adultos.

e Criar oportunidade em que as criancas
possam perguntar, descrever, narrar, explicar
fatos relativos ao mundo social.

e Propor roda de conversa, cantos
diferenciados e experiéncias diante do espelho.
¢ SituacOes de autocuidado/autonomia e ajuda
entre 0s pares: troca de roupa, tirar o sapato,
colocar o chinelo, higiene com o corpo, com
orientacdo e mediacdo do adulto.

e Experimentacdo com alimentos diversos,
uso dos utensilios adequadamente envolvendo
a questdo da autonomia.

e Brinca de acdes de cuidado com o outro?

e Como a crianga revela interesse diante das
atividades propostas?

e Como reage nos diferentes momentos da
rotina?

e Como a crianca reage as questdes que
envolvem o autocuidado? Tem autonomia?

DEMONSTRAR imagem positiva de si e
confianga em sua capacidade para enfrentar
dificuldades e desafios, identificando cada vez
mais suas possibilidades, de modo a agir para
amplia-las.

e Faz de conta, roda de histéria, roda de
musica, reconto e rodas de conversa.

e Painel com fotos das criancas e demais
pessoas do seu convivio (escolar e familiar).

e Chamadinha com cracha com foto e nome
da crianca.

¢ Propostas em frente ao espelho, tais como:
escovacdo, higiene do nariz, etc.

e Apoiar na organizagao da sala.

e Demonstra suas ideias e pensamentos,
respeitando o gosto, sentimento e necessidade
do outro?

e Consegue identificar os proprios pertences?
e Diferencia o que € seu do que é do colega ou
do professor?

e Nomeia 0 amigo ou aponta para 0 outro
quando quer se referir a ele?

e Aponta para si mesmo ou responde guando
chamado pelo nome?
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e Estranha desconhecidos?

COMPARTILHAR o0s espagos, materiais,
objetos e brinquedos com criangas da mesma
faixa etaria, de faixas etarias diferentes e
adultos.

e Cantos diversificados, parque, bem como
os brinquedos trazidos pelas criangas no dia
estipulado na rotina da escola para trazerem
brinquedos de casa.

e Experiéncia com trocas de ambientes,
exploracdo de diferentes espacos.

e Compartilna objetos com seus pares e
adultos?

e Explora sensacfes por meio do contato com
material?

e Explora as caracteristicas dos objetos e
pesquisa suas possibilidades?

e Faz uso social e cultural dos objetos?

o Tem preferéncia por objetos
disponibilizados pelo professor?

e Como se organiza nos diversos espacos da
escola?

e Tem preferéncia por algum espaco em
especifico?

e Como interagem entre si e com 0S espagos
diante das atividades propostas?

COMUNICAR-SE com os colegas e o0s
adultos, buscando compreendé-los e fazendo-
se compreender, ampliando suas
possibilidades expressivas e comunicativas.

e Roda de conversa, troca, alimentacao,
higiene, roda de historia, parque e cantos.

e Planejar situagfes de exploragbes com
materiais  diversificados, em interacOes
cuidadosas e estimulantes com outras criangas
e professores(as).

e Promover jogos de imitagdo e o brincar de
faz de conta, para possibilitar experiéncias

e Pratica suas habilidades comunicativas se
fazendo compreender a si e a outro?

¢ Respeita as preferéncias do outro?

e Como a crianca chama a atencdo do
professor? (grita, chora, faz gracinha, puxa,
aponta, etc.)
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significativas de convivéncia, comunicagdo e
brincadeira.

e A crianca pede ajuda a outra pessoa quando
necessita?

¢ Busca olhar de aprovacao do professor?

e O professor alterna momentos coletivos
com momentos de dedicacdo exclusiva a
crianca?

PERCEBER que as pessoas tém
caracteristicas fisicas diferentes, respeitando
essas diferencas.

e Roda de conversa, de leitura e brincadeiras
que envolvam a aproximacéo das criangas com
as diferencas.

e Experiéncia de leitura com imagem,
podendo inclusive fazer uso do espelho, para
que as criangas possam perceber, conhecer e
reconhecer as diferencas (entre as pessoas, cor
de pele, altura, cabelos, etc.).

e Possui uma boa imagem de si e do outro?

e Aceita estar perto de todos ou demonstra
preferéncias?

e Procura colegas para interagir?

e Compartilha objetos e brinquedos?

e Como reage diante das diferengas?

RESPEITAR regras béasicas de convivio social
nas interacdes e brincadeiras, identificando e
compreendendo seu pertencimento  aos
diversos grupos dos quais participa.

e Brincadeiras  tradicionais, cartaz de
combinados e roda de conversa e de historias
que tragam a tematica em questao.

e Oportunizar experiéncias em pequenos e
grandes grupos em diferentes momentos da
rotina e espacgos, em situacdes de brincadeiras,
jogos  colaborativos, organizagdo  dos
materiais, entre outras, nas quais as criangas
possam compartilhar objetos e brinquedos,
esperar a vez, ouvir o colega, tomar decisdes
coletivas, refletir sobre suas acgdes, usar

e Aceita e respeita regras basicas de convivio?
¢ Respeita a diversidade percebendo que cada
um tem a sua cultura?

e Percebe que cada um tem seu jeito e sua
individualidade?
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esclarecimentos e argumentos ligados aos seus
sentimentos e ideias.

RESOLVER conflitos nas interacbes e
brincadeiras com a orientacdo de um adulto,
por meio do dialogo, utilizando seus recursos
pessoais, respeitando as outras criangas e
buscando reciprocidade.

eRoda de Conversa, combinados e
intervencgdes diretas diante das brincadeiras e
das situacGes que envolvam a necessidade de
intervencdo do adulto.

e As criangas devem ser apoiadas pelo(a)
professor(a), para que aprendam resolver seus
conflitos gradativamente.

e Acolher e respeitar as situacfes de conflitos
por meio de uma escuta atenta e paciente,
ajudando as criancas a reconhecerem os fatos,
a expressarem seus sentimentos e a criarem
estratégias para resolver o conflito. Vale
lembrar, que os adultos, também, sdo modelos
de atitudes de boa convivéncia.

e Como a crianga lida com os conflitos nas
diversas situacdes do dia a dia?

¢ Necessita de ajuda e intervencdo do adulto na
resolucdo dos conflitos?

83



O EU, O OUTRO E O NOS

CRIANCAS PEQUENAS
4 anos a 4 anos e 11meses
FASE IV

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

O QUE VOCE PODE OBSERVAR?

DEMONSTRAR empatia pelos outros,
percebendo que as pessoas tém diferentes
sentimentos, necessidades e maneiras de
pensar e agir.

e Planejar experiéncias em que as criancas
participem de apresentacbes de contos,
musicas e brincadeiras que explorem a
diversidade e caracteristicas de cada um.

e Planejar momentos de apreciacdo das
producdes dos amigos (ateliés e exposicoes).

¢ Rodas de conversa utilizando cartdes com
imagens de expressdes para disparar a
conversa.

e Utilizam as brincadeiras como forma de

comunicacdo e expressdao de ideias e
sentimentos.
¢ Vivenciam diferentes papeis nas

brincadeiras de faz de conta.
e Respeitam as diferengas, reconhecendo e
valorizando as diversidades culturais.

AGIR de maneira independente, com
confianga em suas capacidades, reconhecendo
suas conquistas e limitagoes.

e Brincadeiras e jogos corporais.

e Atividades ritmicas.

e Construcdo de uma linha do tempo com fotos
das criancas de quando eram bebés até a
atualidade.

e Conseguem perceber suas limitacGes e
avancos.

e Demonstram prazer em suas producdes e
progressos.

e Participam das brincadeiras.

e Demonstram seguranga em
durante as propostas.

e Percebem as mudancas ocorridas em si.

arriscar-se

AMPLIAR as relagbes interpessoais,
desenvolvendo atitudes de participacéo,
cooperacdo e solidariedade, em brincadeiras e
em momentos de interacao.

e Brincadeiras que envolvam a interacdo
(danca da cadeira em que ninguém sai, apenas
retiram-se as cadeiras pouco a pouco).

e Proporcionar momentos diversos em que
ocorra a interacdo entre diferentes faixas

e Apoiam e ajudam, por iniciativa ou quando
solicitado.

e Conseguem trabalhar em equipe.

e Brincam com meninos e meninas.

¢ Vivenciam diferentes papéis.
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etarias (parque, oficinas, cantos
diversificados).

e Montagem de jogos como quebra-cabeca
coletivamente.

e Cantos diversificados (situacdes de faz de
conta).

e Proporcionar momentos de organizacdo do

espaco (limpeza e preservacao).

¢ Respeitam as diferencas.

COMUNICAR suas ideias, sentimentos,
preferéncias e vontades a pessoas € grupos
diversos, em brincadeiras e nas atividades
cotidianas por meio de diferentes linguagens.

e Rodas de conversa com temas disparadores
envolvendo sentimentos, opinides, compaixao,
solidariedade.

e Possibilitar que as situacfes simples dentro
da rotina sejam utilizadas evidenciando a
exposicdo oral e a troca entre salas (exposicao
de um trabalho).

e Expressam seus sentimentos, vontades e
desejos.

e Demonstram
solidariedade.

e Expressam-se livremente.

¢ Realizam exposicdes orais.

sensibilidade, compaixao,

DEMONSTRAR valorizagéo das
caracteristicas de seu corpo e respeitar as
caracteristicas dos outros (criancas e adultos)
com 0s quais convive.

e Planejar situacdes que envolvam formas
variadas de expressao e descoberta de gestos e
preferéncias.

e Preparar situacGes que contribuam para a
construcdo da imagem corporal das criangas,
oportunizando o reconhecimento de suas
potencialidades, respeitando e a apreciando a
si mesmo de forma positiva.

¢ Rodas de conversa (autocuidado, higiene,
alimentacéo).

¢ Rodas de historia.

e Demonstram prazer no autocuidado.

e Percebem a importancia em cuidar do
proprio corpo.

e Percebem a diferenca entre seus pares e
administra-as de forma saudavel.
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MANIFESTAR interesse e respeito por
diferentes culturas e modos de vida,
valorizando as marcas culturais do seu grupo
de origem e de outros grupos.

e Oferecer experiéncias que possibilitem o
reconhecimento de suas préprias
caracteristicas, das pessoas de sua comunidade
e de outros grupos sociais, estabelecendo
assim, relacbes entre o modo de vida
caracteristico de seu grupo e de outros.

e Atividades envolvendo a Identidade.

e Construgdo de um Diéario de bordo da sala
“Historia do meu nome”.

¢ Roda de conversa sobre diferentes grupos de
convivio (familia, escola, comunidade).

e Projeto  “Olhos voltados para outras
culturas”.
e Projeto Institucional Federal “Indios e

Afrodescendentes”.

e Reconhecem sua individualidade enquanto
sujeito.

e Gostam do proprio nome.

e Estabelecem relagOes de respeito.

USAR estratégias pautadas no respeito muatuo
para lidar com conflitos nas interagdes entre
criangas e adultos, conhecendo, respeitando e
utilizando regras elementares de convivio
social.

e Diante das situacdes de conflito, as criancas
devem ser estimuladas pelo(a) professor(a) a
resolver os problemas de maneira cada vez
mais independente, utilizando-se de estratégias
pautadas no respeito mutuo, no dialogo, na
construcdo coletiva de regras e nas relagoes
pacificas de convivéncia.

e Construcdo de combinados coletivos em
sala.

¢ J0gos com regra.

¢ Respeitam os combinados.

e Reconhecem quando transgridem alguma
regra.

e Fazem wuso do didlogo para
conflitos.

resolver
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e Incentivar por meio do dialogo que as
criancas possam expor seus desafetos,
resolvendo conflitos.

87



O EU, O OUTRO E O NOS

CRIANCAS PEQUENAS
5anos a5 anos e 11 meses
FASE V

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

O QUE VOCE PODE OBSERVAR?

DEMONSTRAR empatia pelos outros,
percebendo que as pessoas tém diferentes
sentimentos, necessidades e maneiras de
pensar e agir.

e Planejar experiéncias em que as criangas
participem de apresentacbes de contos,
musicas e brincadeiras que explorem sobre
diversidade e caracteristicas de cada um.

e Planejar momentos de apreciacdo das
producdes dos amigos (ateliés e exposicoes).
e Rodas de conversa utilizando cartes com
imagens de expressdes para disparar a
conversa.

e Utilizam as brincadeiras como forma de

comunicacdo e expressdao de ideias e
sentimentos.
e Vivenciam  diferentes  papéis  nas

brincadeiras de faz de conta.
e Respeitam as diferengas, reconhecendo e
valorizando as diversidades culturais.

AGIR de maneira independente, com
confianga em suas capacidades, reconhecendo
suas conquistas e limitagoes.

e Brincadeiras e jogos corporais.
e Atividades ritmicas.

e Conseguem perceber suas limitacdes e
avancos.

e Demonstram prazer em suas producdes e
progressos.

e Participam das brincadeiras.

e Criam suas brincadeiras almejando novas
conquistas.

e Demonstram seguranga em arriscar-se
durante as propostas.

e Percebem as mudancas ocorridas em si.

AMPLIAR as relagdes
desenvolvendo atitudes de

interpessoais,
participacao,

e Brincadeiras que envolvam a interagéo.
e Proporcionar momentos diversos em que
ocorra a interacdo entre diferentes faixas

e Apoiam e ajudam, por iniciativa ou quando
solicitados.
e Conseguem trabalhar em equipe.
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cooperacéo e solidariedade, em brincadeiras e
em momentos de interacao.

etarias (parque, cantos
diversificados).

e Jogos de cooperacao.

e Cantos diversificados (situacdes de faz de
conta).

e Proporcionar momentos de organizagédo do

espaco (limpeza e preservacao).

oficinas,

e Percebem a dificuldade do colega e
procuram auxilia-lo.

e Brincam com meninos e meninas.

e Vivenciam diferentes papéis.

¢ Respeitam as diferencas.

COMUNICAR suas ideias, sentimentos,
preferéncias e vontades a pessoas € grupos
diversos, em brincadeiras e nas atividades
cotidianas por meio de diferentes linguagens.

e Rodas de conversa com temas disparadores
envolvendo sentimentos, opinides, compaixao,
solidariedade;

e Possibilitar que as situagdes simples dentro
da rotina sejam utilizadas evidenciando a
exposicdo oral e a troca entre salas (exposicao
de um trabalho).

e Promover debates com temas atuais, do
cotidiano.

e Expressam seus sentimentos, vontades e
desejos.

e Demonstram
solidariedade.
e Se prontificam ou sempre esperam por um
convite a exposicao.

e Realizam exposi¢cdes orais, expdem seu
ponto de vista.

e Argumentam, questionam.

e Mantém a opinido, aceitam a opinido do
outro.

sensibilidade, compaixao,

DEMONSTRAR valorizacdo das
caracteristicas de seu corpo e respeitar as
caracteristicas dos outros (criangas e adultos)
com 0s quais convive.

e Rodas de conversa (autocuidado, higiene,
alimentacéo).
e Rodas de historia.

e Demonstram prazer no autocuidado.

e Percebem a importancia em cuidar do
proprio corpo.

e Percebem as diferencas entre seus pares e as
administram de forma saudavel.
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MANIFESTAR interesse e respeito por
diferentes culturas e modos de vida,
valorizando as marcas culturais do seu grupo
de origem e de outros grupos.

e Construcdo de um Diério de bordo da sala
“Minha Familia”.

e Roda de conversa sobre diferentes grupos
de convivio (familia, escola, comunidade).

e Projeto “Olhos voltados para outras
culturas”.

e Projeto Institucional Federal “Indios e

Afrodescendentes”.

e Se reconhecem pertencentes a uma familia.
e Percebem as relac6es nos grupos sociais aos
quais pertencem.

e Identificam-se no contexto social.

e Estabelecem relacGes de respeito.

USAR estratégias pautadas no respeito muatuo
para lidar com conflitos nas interaces com
criangas e adultos, conhecendo, respeitando e
utilizando regras elementares de convivio
social.

e Construgcdo de combinados coletivos em
sala.

e Jogos com regra.

e Incentivar por meio do didlogo que as
criangas possam expor seus desafetos
resolvendo conflitos.

e Contribuem na elaboracéo de combinados.
¢ Respeitam 0s combinados.

e Reconhecem quando transgridem alguma
regra.

e Fazem uso do dialogo para resolver
conflitos.

e Adotam atitudes que resgatam valores,
respeito e tolerancia.
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1.15.2. CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

“Para o médico francés Henri Wallon, o pensar da
crianca se desenvolve quando ela se movimenta.
Assim, uma crianga conhece 0 mundo com o corpo.
Ela constr6i suas aprendizagens corporalmente,
sentindo, sendo tocada, movendo-se e expressando-
se por meio dos gestos, aprendidos dos adultos a sua
volta. A crianga pequena necessita agir para
compreender e expressar significados presentes no
contexto historico-cultural em que se encontra.”
(JOYCE M. ROSSET, 2017)

A citacdo acima reafirma o quanto 0 movimento é importante e necessario no dia
a dia das criancas pequenas e, por assim dizer, a Educacdo Infantil tem um papel

fundamental nesse processo de desenvolvimento dos pequenos.

O campo de experiéncia “Corpo, gestos e movimento” considera prioritariamente
uma caracteristica propria e tdo presente na infancia: o movimento. Consolida os direitos
de aprendizagem de forma a conviver, brincar, explorar, participar, expressar e conhecer-
se, contemplando os espacos, as sensacles e as brincadeiras como forma de descobrir
possibilidades e limites corporais. Em linhas gerais, considera a esséncia do universo
infantil em sua ludicidade, no desenvolvimento das potencialidades caracteristicas de
cada idade, ampliando as possibilidades de interacdo com criancas, adultos, tempos,
espacos e materiais em harmonia com o progressivo conhecimento de si e do mundo,
através da singularidade do seu corpo e das relacfes que estabelece com o0 meio e com 0s

outros.

Assim, 0 movimento é algo que precisa estar permanentemente na rotina do
professor das criangas pequenas. Brincadeiras, jogos corporais, circuitos, dentre tantas
outras possibilidades de trabalho, sdo sempre muito bem-vindos e devem ser planejados
com um olhar cuidadoso e voltado as especificidades das criangas, sejam elas bebés, até

as maiores de 5 anos e que estdo sob nossos cuidados na educacéo infantil.

Mas ndo é s0 isso! A escolha dos materiais, dos objetos e também dos espagos €
algo que precisa estar posto no planejamento do professor. Ou seja, a0 pensar numa
brincadeira, € de suma importancia que o professor considere que brincadeira é essa, onde
devera ser realizada — visto que algumas demandam um espago maior, outras nem tanto

—, assim como 0s objetos que serdo propostos.
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Quando o professor pensa numa experiéncia que envolva o corpo, gestos e
movimentos, deve considerar para qual grupo de criangas sera proposta e, para tanto, em
que espaco sera oferecida, quais 0os materiais e objetos serdo separados previamente.
Dessa maneira, garantira que a crianca de fato investigue e faca suas pesquisas diante do

que Ihe ¢é proposto.

Assim, 0s pequenos vao construindo significados, vao construindo suas préprias
experiéncias, a partir do que o professor oferece em cada proposta, além de testarem seus
préprios limites e movimentos. N&o por acaso, a musica também € um ingrediente a mais
nesses momentos, uma vez que, desde bebés, as criangas se encantam pelo som, pela
masica em si, e seus primeiros gestos comecgam a ser reproduzidos a partir das cantigas e
cancdes ouvidas. Deste modo, ao trazer a musica para explorar gestos e movimentos,
podemos dizer que também é um facilitador desse trabalho, despertando na crianca tudo

0 que ha de melhor.

Em suma, as criancas falam com o corpo e essa linguagem precisa ser lida e
traduzida em todos os momentos da rotina da educacéo infantil. Desde a troca de fraldas
dos bebés, a troca de roupa das criangas maiores, o banho, a maneira como devem se
sentar a mesa para tomar o café da manhad ou almocar — em todos esses gestos estdo
presentes conteddos de aprendizagem valiosissimos para o desenvolvimento infantil.
Entdo podemos dizer que este é um dos campos de experiéncias presente a todo momento
no dia a dia dos pequenos na educacéo infantil e, para tanto, fica aqui o convite para que
o0 professor seja um provocador de experiéncias nos bebés e nas criancas, a fim de que se

desenvolvam integralmente e sobretudo com qualidade.
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CAMPO DE EXPERIENCIA: CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

CONVIVER com
criancas e adultos
experimentando
marcas da cultura
corporal nos cuidados
pessoais, na danca,
musica, teatro, artes
circenses, escuta de
histérias e
brincadeiras.

BRINCAR
utilizando
criativamente o
repertorio da cultura
corporal e do
movimento.

EXPLORAR amplo
repertorio de
movimentos, gestos,
olhares, producédo de
sons e de mimicas,
descobrindo modos
de ocupacao e de uso
do espaco com o
corpo.

PARTICIPAR de
atividades que
envolvem praticas
corporais,
desenvolvendo
autonomia para
cuidar de si.

EXPRESSAR
corporalmente
emocoes e
representacdes tanto
nas relagdes
cotidianas como nas
brincadeiras,
dramatizac0es,
dangas, musicas,

contacdo de historias.

CONHECER-SE
nas diversas
oportunidades de
interacdes e
exploragdes com seu
corpo.

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

BEBES - 0 a 11 meses

BERCARIO

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

O QUE VOCE PODE OBSERVAR?

MOVIMENTAR as partes do
exprimir
emocoes,

corpo para
corporalmente
necessidades e desejos.

e Brincar de mimica.
e Proporcionar 0
desconhecidos.

e Proporcionar o contato com objetos de texturas, formas,
cheiros, sons diversificados.

e Proporcionar objetos coloridos, interessantes no espago,
de forma que o bebé se sinta tentado a toca-lo.

contato  fisico com  objetos

e Expressam satisfacdo nas experiéncias que
promovam a interagdo por meio da expressao
corporal.

e Exteriorizam suas emoc0es e sentimentos.

e Como as criangas brincam.

¢ A percepcdo das sensacdes.

o A percepcdo dos espagos na relacdo com o
Corpo;
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¢ A expressao de sentimento, desejos e ideias (0
que fazem e como fazem).

¢ A consciéncia corporal e a compreensdo dos
préprios contornos e limites.

¢ O desenvolvimento das relagdes sociais (adultos
e criancas).

¢ Observam os colegas para pensar nas proprias
acoes.

EXPERIMENTAR as
possibilidades corporais nas
brincadeiras e interagdes em
ambientes  acolhedores e
desafiantes.

e Proporcionar 0 contato fisico
desconhecidos.

e Proporcionar o contato com objetos de texturas, formas,
cheiros, sons diversificados.

e Proporcionar objetos coloridos, interessantes no espaco,
de forma que o bebé se sinta tentado a toca-lo.
Proporcionar a escuta de musicas de ritmos variados.
Ler respeitando entonag0es diversas.

Apresentar teatros de fantoches e de sombras.

e Proporcionar experiéncias de construir e criar (blocos de
montar, modelagem, materiais de largo alcance/ndo
estruturados...).

¢ Brincadeiras focadas nos movimentos do corpo.
e Caixa/cestos de tesouros compostos por
diversidade de materiais e objetos.

e Parque sonoro

e Circuitos/Percursos

com  objetos

uma

e Exploram os espacos da unidade de Educagéo
Infantil, rolando, sentando, rastejando,
engatinhando, subindo ou descendo, pulando,
puxando, erguendo o tronco e a cabeca, etc.

e Demonstram diferentes estratégias de/nas
diferentes pesquisas.
e Pegam, amassam, empilham, montam,

encaixam, movem, lancam longe, chutam objetos
de diferentes formas, cores, pesos, texturas,
tamanhos, etc.

e Brincam com &gua, terra, areia, palha e outros
elementos naturais.

e Dangam com outras criangas ao som de musicas
de diferentes géneros.

e Acompanham a narrativa ou leitura de uma
histéria, fazendo expressdes e gestos para
acompanhar a acdo dos personagens.
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e Trabalho com a cultura circense

e Jogos e propostas de luz e sombras

e Danca, musica

e Pintura corporal (cultura indigena)

e Modelagem, escultura

e Texturas, melecas

e Experiéncias com meios e suportes diversificados e
diferenciados.

e Brincam de procurar e achar objetos escondidos,
de se esconder e ser encontrado, de chutar bola.

e Entram e saem de espagos pequenos — como
caixas, tuneis.

e Brincam de roda, imitando 0s gestos e cantos do
professor e dos colegas.

e Reproduzem o0s  gestos,  movimentos,
entonacdes de voz e expressdes de personagens de
histérias diversas, lidas ou contadas pela
professora.

e Assumem determinado personagem nas
brincadeiras cantadas, no faz de conta e na
teatralizacdo de histdrias conhecidas.

e Acompanham com atencdo apresentacdo de
teatro de bonecos e fantoches, de teatro feito com
sombras.

e Como as criangas brincam.

¢ Do que se servem para brincar.

e Ha movimento. Corpo, quietude, agitacao.

e Os questionamentos das criancas frente as
experiéncias, objetos, interacoes.

e Como as criancgas constroem significados nesses
contextos.

e Por quanto tempo ficam envolvidas (ou ndo) nas
brincadeiras/experiéncias.
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e Quais brincadeiras surgem ao longo das
experiéncias.

e Buscam novos movimentos para se adaptar as
situac@es e solucionar os problemas impostas pela
organizacgédo do espaco propositor.

IMITAR gestos e movimentos
de outras criancgas, adultos e
animais.

¢ Brincadeiras focadas nos movimentos do corpo.
e Cantar cantigas como O sitio do Sr. Lobato.

¢ Recitar e dramatizar parlendas, como Cadé o toucinho

que estava aqui.
¢ Contar histdrias de acumulacéo e de repeticéo.

e Acompanham a narrativa ou leitura de uma
historia, fazendo expressdes e gestos para
acompanhar a agdo dos personagens.

e Brincam de procurar e achar objetos escondidos,
de esconder-se e ser encontrado, de chutar bola.

e Brincam de roda imitando os gestos e cantos do
professor e dos colegas.

e Imitam gestos e vocalizagbes de adultos,
criangas ou animais.

¢ Reproduzem os gestos, movimentos, entonagoes
de voz e expressdes de personagens de historias
diversas, lidas ou contadas pela professora.

e Assumem  determinado  personagem  nas
brincadeiras cantadas, no faz de conta e na
teatralizacdo de historias conhecidas.

e Participam com autonomia crescente dos
momentos de cuidados pessoais, como do banho,
do vestir-se, do desvestir-se.

PARTICIPAR do cuidado do
seu corpo e da promogédo do
seu bem-estar.

¢ Disponibilizar brinquedos de encaixe, sucatas variadas,
sempre com o cuidado em relacéo ao tamanho dos objetos

disponibilizados.

e Participam com autonomia crescente dos
momentos de cuidados pessoais, como do banho,
do vestir-se, do desvestir-se.
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e Solicitar ajuda para abotoar casacos, calcar e amarrar
sapatos.

e Convidar a crianca para fazer a troca.

e Durante a troca, dirigir o olhar a crianga e conversar com
ela revelando uma interacdo que vai além da prética de
higiene.

e Pedir a colaboracdo da crianca para posicionad-la no
trocador.

e No momento da troca, nomear partes do corpo e
possiveis sensacdes da crianca.

e Demonstrar envolvimento e cuidado durante a troca,
construindo junto a crianca experiéncias de leveza,
continuidade e colaboragéo.

e Incentivar progressivamente a alimentacdo auténoma,
ensinando a segurar talheres; copos plasticos, etc.

¢ Deixar que busquem e ajudem a guardar brinquedos.

e Deixar que explorem diferentes espacgos na escola, que
tenham contato com terra, areia e outros elementos
naturais.

¢ Rolar e parar bolas.

e Constroem a percepcao do préprio corpo.

¢ Registram na memoria gestos de autocuidado.

e Estruturam em si mesmas a confianga com base
na relacdo que estabelecem com o adulto
(educador/professor/monitor).

UTILIZAR os movimentos de
preensao, encaixe e
lancamento, ampliando suas
possibilidades de manuseio de
diferentes materiais e objetos.

o Disponibilizar brinquedos de encaixe, sucatas variadas,
sempre com o cuidado em relacéo ao tamanho dos objetos
disponibilizados.

e Solicitar ajuda para abotoar casacos, calcar e amarrar
sapatos.

e Pegam, amassam, empilham,  montam,
encaixam, movem, lancam longe, chutam objetos
de diferentes formas, cores, pesos, texturas,
tamanhos, etc.
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e Incentivar progressivamente a alimentacdo auténoma,
ensinando a segurar talheres, copos plasticos, etc.

e Deixar que busquem e ajudem a guardar brinquedos.

e Deixar que explorem diferentes espacos na escola, que
tenham contato com terra, areia e outros elementos
naturais.

¢ Rolar e parar bolas.

e Brincam com &gua, terra, areia, palha e outros
elementos naturais.

e Participam com autonomia crescente dos
momentos de cuidados pessoais, como do banho,
do vestir-se, do desvestir-se.

e Observam seus movimentos e os efeitos que
produzem.

e Constroem seu espaco grafico por meio de
tentativas e ajuste.
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CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

BEBES
1 ano a 1lano e 11 meses
FASE |

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

O QUE VOCE PODE OBSERVAR?

MOVIMENTAR as partes do
corpo para exprimir
fisicamente emocoes,
necessidades e desejos.

e Brincar com gestos/expressédo faciais/imagem no
espelho/imitacdo: seu Mestre mandou/Simon diz, com
expressdes faciais, emogbes, movimentos corporais,
etc.

e Expressam satisfagdo com as experiéncias que
promovem a interacdo por meio da expressao
corporal.

e Exteriorizam suas emoc0es e sentimentos.

e Como as criangas brincam.

¢ A percepcdo das sensacdes.

e A percepgéo dos espagos na relagdo com o corpo.

e A expressdo de sentimento, desejos e ideias (0 que
fazem e como fazem).

¢ A consciéncia corporal e a compreenséo dos
préprios contornos e limites.

¢ O desenvolvimento das relacdes sociais (adultos e
criancas).

e Observam 0s colegas para pensar nas proprias
acoes.

EXPERIMENTAR as
possibilidades corporais nas
brincadeiras e interagdes em
ambientes  acolhedores e
desafiantes.

e Propor circuitos e brincadeiras que desafiem as
criangas corporalmente, como por exemplo, ultrapassar
pequenos obstaculos, subir, descer, engatinhar, pular,
rastejar, marcha, etc.

e Explorar diversas posi¢des no colchéo.

e Exploram os espacos da unidade de Educacéo
Infantil, rolando, sentando, rastejando, engatinhando,
subindo ou descendo, pulando, puxando, erguendo o
tronco e a cabega, etc.

e Demonstram  diferentes
diferentes pesquisas.

estratégias  de/nas
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e Uso de lencol para passar por baixo, imitacdo de
bichos, etc.).

e Circuitos

e Materiais de largo alcance/ndo estruturados, com
diversidade de materiais e objetos, texturas, tamanho;

e Instrumentos musicais/materiais sonoros.

¢ Brincadeiras e experiéncias ao ar livre.

e Criar intervencgdes no espaco a partir de materiais nao
estruturados (tecidos, fitas, objetos diversos, conduites)
que apoiem e provoquem as explorac@es das criancas.

e Pegam, amassam, empilham, montam, encaixam,
movem, langcam longe, chutam objetos de diferentes
formas, cores, pesos, texturas, tamanhos, etc.

e Brincam com 4&gua, terra, areia, palha e outros
elementos naturais.

e Dancam com outras criangas ao som de musicas de
diferentes géneros.

e Acompanham a narrativa ou leitura de uma historia
fazendo express@es e gestos para acompanhar a agdo
dos personagens.

e Brincam de procurar e achar objetos escondidos, de
se esconder e ser encontrado, de chutar bola.

e Entram e saem de espacos pequenos — como caixas,
thneis.

e Brincam de roda imitando os gestos e cantos do
professor e dos colegas.

¢ Reproduzem os gestos, movimentos, entonagdes de
voz e expressdes de personagens de historias diversas
lidas ou contadas pela professora.

e Assumem  determinado personagem nas
brincadeiras cantadas, no faz de conta e na
teatralizacdo de histérias conhecidas.

e Acompanham com atencdo apresentacdo de teatro
de bonecos e fantoches, de teatro feito com sombras;
e Como as criangas brincam.

¢ Do que se servem para brincar.
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e Ha movimento. Corpo, quietude, agitacéo.

e Os questionamentos das criancas frente as
experiéncias, objetos, interacoes.

e Como as criangas constroem significados nesses
contextos.

e Por quanto tempo ficam envolvidas (ou n&o) nas
brincadeiras/experiéncias.

e Quais brincadeiras surgem ao longo das
experiéncias.

e Buscam novos movimentos para se adaptar as
situacbes e solucionar os problemas impostos pela
organizacédo do espago propositor.

IMITAR gestos e movimentos
de outras criancgas, adultos e
animais.

e Imitar gestos através de musicas, de personagens de
histdrias, ouvir 0s sons da natureza.

e Leitura de imagens para imitacdo (movimentos e
sonoridades).

e Parque Sonoro (mural com objetos que produzem
diferentes sons para exploracdo), com uso de bambu,
panelas, canos, tampas, sinos, potes, tampas de garrafas,
etc.

e Acompanham a narrativa ou leitura de uma historia
fazendo expressdes e gestos para acompanhar a agéo
dos personagens.

e Brincam de procurar e achar objetos escondidos, de
se esconder e ser encontrado, de chutar bola.

e Brincam de roda imitando os gestos e cantos do
professor e dos colegas.

e Imitam gestos e vocalizagdes de adultos, criancas
ou animais.

e Reproduzem os gestos, movimentos, entonacdes de
voz e expressdes de personagens de histdrias diversas,
lidas ou contadas pela professora.
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e Assumem determinado personagem nas
brincadeiras cantadas, no faz de conta e na
teatralizagdo de historias conhecidas.

PARTICIPAR do cuidado do
seu corpo e da promogédo do
seu bem-estar.

e Estimular a higienizagdo das méos e do nariz, com ou
sem 0 uso do espelho.

e Estimular pentear os cabelos e escovar os dentes.

e Comunicar/auxiliar na troca de roupa.

e Comunicar/incentivar e estimular a participacdo e
percepcdo da crianca nos momentos de hidratacao
(percepcédo de sede).

e Brincar de cuidar de bonecas (Observando e
desenvolvendo os cuidados).

e Participam com autonomia crescente dos momentos
de cuidados pessoais, como na hora do banho, do
vestir-se, do desvestir-se.

e Constroem a percepgdo do proprio corpo.

¢ Registram na memoria gestos de autocuidado.

e Estruturam em si mesmas a confianga com base na
relacio que estabelecem com o adulto
(educador/professor/monitor).

UTILIZAR os movimentos de
preensdo, encaixe e
langamento, ampliando suas
possibilidades de manuseio de
diferentes materiais e objetos.

e Explorar habilidades motoras com bolas (chutar,
lancar, rolar, jogar), bambolés, argolas.

e Estimular movimentos de preensdo, encaixe com
diferentes materiais (caixas de diversos tamanhos e
formatos, pegadores, potes com tampa de rosca de
diferentes tamanhos, etc.).

e Pegam, amassam, empilham, montam, encaixam,
movem, lancam longe, chutam objetos de diferentes
formas, cores, pesos, texturas, tamanhos, etc.

e Brincam com agua, terra, areia, palha e outros
elementos naturais.

e Participam com autonomia crescente dos momentos
de cuidados pessoais, como na hora do banho, do
vestir-se, do desvestir-se.

e Observam seus movimentos e os efeitos que
produzem.

e Constroem seu espaco gréfico por meio de
tentativas e ajuste.
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CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

BEBES
2 anos a 2 anos e 11 meses
FASE II

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

O QUE VOCE PODE OBSERVAR?

APROPRIAR-SE de gestos e
movimentos de sua cultura no
cuidado de si e nos jogos e
brincadeiras.

¢ Desenvolver jogos nos quais podem ser praticadas nogdes
de direcdo e de distancia.

* Proporcionar o contato fisico com objetos desconhecidos
(cestos de tesouros).

* Proporcionar o contato com objetos de texturas, formas,
cheiros, sons diversificados.

 Proporcionar objetos coloridos, sonoros, interessantes no
espaco de forma que se sinta tentado a toca-lo ou pega-lo;

» Proporcionar a escuta/danca de mausicas de ritmos
variados.

* Ler respeitando entonagdes diversas.

+ Apresentar, assistir e vivenciar teatros de fantoches e de
sombras.

« Cantar cantigas como O sitio do Sr. Lobato.

« Recitar e dramatizar parlendas, como Cadé o toucinho que
estava aqui.

+ Contar historias de acumulagéo e de repeticéo.

+ Cantar, brincar e dancar com musicas e brincadeiras do
Palavra Cantada.

 Apropriar-se dos espacos do parque.

e Participam de brincadeiras em que
necessitam orientar-se corporalmente em
relagcdo a: em frente, atrés, no alto, em cima,
embaixo, dentro, fora.
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 Proporcionar circuitos pensados nos desafios de subir,
descer, passar por baixo e por cima e ampliar
progressivamente os desafios.

« Ampliar progressivamente brincadeiras populares e de
roda.

DESLOCAR seu corpo no
espaco, orientando-se por nogoes
como em frente, atras, no alto,
embaixo, dentro, fora, etc., ao se
envolver em brincadeiras e
atividades de diferentes
naturezas.

e Apropriar-se dos espacos do parque.

e Proporcionar circuitos pensados nos desafios de subir,
descer, passar por baixo e por cima e ampliar
progressivamente os desafios.

e Cantar, brincar e dancar com mausicas e brincadeiras do
Palavra Cantada.

e Ampliar progressivamente brincadeiras populares e de
roda.

e Participam de brincadeiras em que
necessitam orientar-se corporalmente em
relacdo a: em frente, atras, no alto, em cima,
embaixo, dentro, fora.

e Exploram os diferentes desafios oferecidos
pelo espaco com maior autonomia e presteza
por meio de movimentos como andar, correr,
saltar, saltitar, pular para baixo, subir, escalar,
arrastar-se, pendurar-se, balancar-se,
equilibrar-se, etc.

e Dancam adotando diferentes expressdes
faciais, posturas corporais e gestos dos
parceiros, ao som de musicas de diferentes
géneros.

e Participam de cirandas e brincadeiras de
roda, cantando e fazendo os gestos esperados
sem ter um adulto como modelo.

EXPLORAR formas de
deslocamento no espaco (pular,
saltar, dancar), combinando

e Proporcionar circuitos pensados nos desafios de subir,
descer, passar por baixo e por cima e ampliar
progressivamente os desafios.

e Participam de brincadeiras em que
necessitam se orientar corporalmente em
relacdo a: em frente, atras, no alto, em cima,
embaixo, dentro, fora.
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movimentos
orientagoes.

e

seguindo

¢ Cantar, brincar e dancar com musicas e brincadeiras do
Palavra Cantada.

e Ampliar progressivamente brincadeiras populares e de
roda.

e Ensinar e experimentar imitacoes.

e Brincar de modalidades esportivas como corrida,
arremesso, futebol, basquete (bola ao cesto), ampliando
progressivamente os desafios.

e Brincadeiras populares como morto e vivo, roda-roda, etc.
e Brincadeiras de roda.

e Participam de jogos de faz de conta,
assumindo determinadas posturas corporais,
gestos e falas que delineiam determinados
papéis — por exemplo, de cozinheiro(a),
manipulando cuias, panelas, talheres, copos,
alimentos de “mentirinha”, etc.

e Brincam com os colegas de andar em cadmara
lenta, ou apoiados em um pé so, andar como
um robd, correr como um super-heroi, imitar o
movimento de um gato ou passarinho.

e Imitam posturas corporais de figuras
humanas representadas por fotografias ou
pinturas.

e Dancam adotando diferentes expressoes
faciais, posturas corporais e gestos dos
parceiros, ao som de musicas de diferentes
géneros.

e Apreciam e comentam com outras criangas
apresentacdes de danca, de circo, esportes,
mimica, teatro.

e Participam de cirandas e brincadeiras de
roda, cantando e fazendo os gestos esperados
sem ter um adulto como modelo.

¢ Brincam de esconde-esconde e pega-pega,
de jogar bola, com superviséo da professora.
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e Brincam de cantar, de dancar, de desenhar,
de escrever, de jogar futebol, de jogar bola ao
cesto, boliche, esconde-esconde, mapa do
tesouro, brincar de estatua ou de ser
malabarista de circo, dentre outros
personagens que a crianga conhece da escuta
de historias.

DEMONSTRAR

progressiva

independéncia no cuidado de seu

corpo.

e Solicitar que peguem determinada peca de roupa e ensiné-
los a vestir, calcar.

« Incentivar no banho que ajudem a lavar o cabelo, que
utilizem a bucha para lavar determinada parte do corpo,
ampliando a autonomia.

« Separar as pecas necessarias para as trocas, banho, etc.

» Perguntar com frequéncia se sentem frio ou calor,
motivando-os a trocar a roupa conforme as situacOes
climaticas.

e Apropriam-se de gestos envolvidos no ato
de calcar meias e sapatos, vestir o agasalho,
pentear o cabelo e outras tarefas de cuidado
pessoal.

DESENVOLVER

progressivamente as habilidades

manuais,
para desenhar, pintar,
folhear, entre outros.

adquirindo  controle

rasgar,

e Promover oficinas com materiais diversos, em que
possam aprender, vivenciar e explorar com liberdade e
seguranga entre gizes de cera, guache, carvdo e outros,
apresentando cada material separadamente para que
conhecam a melhor preenséo, forca e experimentem cores.
e Disponibilizar catalogos, gibis, que possam ser
manipulados (correm o risco de serem danificados),

e Manipulam diferentes objetos usando
movimentos de pegar, lancar, encaixar,
empilhar, rasgar, amassar, folhear, pintar, etc.
e Apropriam-se de gestos envolvidos no ato
de calcar meias e sapatos, vestir o agasalho,
pentear o cabelo e outras tarefas de cuidado
pessoal.
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ensinando a folhear e a cuidar adequadamente de cada
material.

e Promover brincadeiras e cantigas de roda que mostrem o
brincar com o corpo. Ex.: Janela, janelinha; Marcha,
soldado; pular corda, etc.

¢ Vivenciar e explorar materiais como massa de modelar,
argila e tecidos.

¢ Disponibilizar materiais e objetos para incentivar o faz
de conta.

¢ Disponibilizar fantasias, adere¢os, roupas, pintura facial,
maquiagem para incentivar pequenas dramatizagoes.

e Participam de jogos de faz de conta
assumindo determinadas posturas corporais,
gestos e falas que delineiam determinados
papéis, por exemplo de cozinheiro(a), ao
manipular cuias, panelas, talheres, copos,
alimentos de “mentirinha”, etc.

e Brincam com marionetes, reproduzindo
falas de personagens que memorizaram ou que
inventam.

e Constroem, com auxilio da professora,
brinquedos com sucatas, e casas ou castelos
com areia, tocos de madeira e outros materiais.
e Brincam de cantar, de dancar, de desenhar,
de escrever, de jogar futebol, de jogar bola ao
cesto, boliche, esconde-esconde, mapa do
tesouro, brincar de estdtua ou de ser
malabarista de circo, dentre outros
personagens que a crianca conhece da escuta
de historias.

e Criam cenarios com objetos e materiais
como areia, massinha, argila, tecidos etc. em
brincadeiras de faz de conta.

e Vestem fantasias, aderecos para brincar de
“ser” um personagem No faz de conta ou em
uma dramatizacao.
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CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

CRIANCAS BEM PEQUENAS
3 anos a 3 anos e 11 meses
FASE |11

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

O QUE VOCE PODE OBSERVAR?

APROPRIAR-SE de gestos e
movimentos de sua cultura no
cuidado de si e nos jogos e
brincadeiras.

e Criar situaces e brincadeiras em frente ao espelho;
e Resgatar as brincadeiras tradicionais.

e Propor que as criangas cantem as cantigas e musicas
diversas demonstrando as partes do corpo em frente ao
espelho e nos momentos da roda de musica, que pode
acontecer tanto no espaco da sala de referéncia, como
nos espacos externos da escola. Dada a faixa etaria,
pensar na gradacdo e nos desafios.

e Observar como se movimentam, o que falam
enquanto estdo brincando e se conseguem expor
oralmente o que desejam, como desejam; etc.

DESLOCAR seu corpo no espaco,
orientando-se por nogdes como em
frente, atrds, no alto, embaixo,
dentro, fora, etc., ao se envolver
em brincadeiras e atividades de
diferentes naturezas.

e Propor brincadeiras diversas no parque, resgatando
inclusive as tradicionais.

e Propor circuitos mais desafiadores com obstaculos
que favoregam que a crianga pule, passe por cima, por
baixo, etc.

e Observar como interagem com 0 proprio corpo
e entre si.

e Observar se as criangas conseguem passar pelos
obstaculos do circuito, quais dificuldades
demonstram (ou ndo), e como se relacionam com
0s objetos e com 0 espaco.

EXPLORAR formas de
deslocamento no espaco (pular,
saltar, dancar), combinando
movimentos e seguindo
orientagoes.

e Propor brincadeiras no espago externo para que as
criangas possam explorar as potencialidades do seu
corpo.

e Observar se as crianc¢as se atentam as comandas
dadas e se conseguem compreender 0 que esta
pedindo nas cancdes e durante as imitacdes.

¢ Observar ainda como sao 0s gestos e movimentos
das criangas.
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DEMONSTRAR progressiva
independéncia no cuidado do seu
corpo.

e Conversar, interagir, nomear as partes do corpo com
as criancas na hora da troca de fraldas, da troca de
roupa, durante o banho, nos momentos de alimentacéo
e no preparo para o soninho.

e Observar se as criancas ja se incomodam com o
nariz escorrendo, com a fralda apos terem feito xixi
ou €coco.

e Observar ainda se gostam do toque, do afeto e do
didlogo nesses momentos.

DESENVOLVER
progressivamente as habilidades
manuais, adquirindo controle para
desenhar, pintar, rasgar, folhear,
entre outros.

e Propor movimentos envolvendo a interagdo com
objetos, tais como: bolas, bambolés, blocos de montar,
ligue-ligue, etc.

e Observar como as criangas se movimentam, se
arremessam, se jogam e se conseguem atender as
demandas diante dos materiais e objetos
oferecidos.
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CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

CRIANCAS PEQUENAS
4 anos a 4 anos e 11meses
FASE 1V

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

O QUE VOCE PODE OBSERVAR?

CRIAR com o corpo formas
diversificadas de expressdo de
sentimentos, sensacdes e emogoes,
tanto nas situagfes do cotidiano
quanto em brincadeiras, danga,
teatro, musica.

e Desenvolver jogos nos quais podem ser praticadas
nocgoes de direcdo e de distancia.
e Proporcionar 0 contato
desconhecidos.

e Proporcionar o contato com objetos de texturas,
formas, cheiros, sons diversificados.

e Proporcionar  objetos  coloridos,
instrumentos musicais.

e Proporcionar a escuta de musicas de ritmos variados.

e Propiciar situagdes em que as habilidades manuais, o
controle para desenhar, pintar, rasgar e folhear sejam
aprimorados (dobraduras diversas, experimentacdo de
diversos meios, suportes e ambientes desafiadores dos
movimentos).

e Apresentar, assistir e vivenciar teatros de fantoches e
de sombras.

e Cantar cantigas como O sitio do Sr. Lobato.

e Recitar e dramatizar parlendas, como Cadé o toucinho
que estava aqui.

e Contar historias de acumulagéo e de repeticéo.

e Cantar, brincar e dangar com mausicas e brincadeiras do
Palavra Cantada.

fisico com objetos

SONoros, €

e Demonstram situagdes de colaboragéo, solidariedade e
respeito, apropriando-se dos modos de convivéncias sociais.
e Interessam-se por objetos trazidos pelos colegas,
demonstrando curiosidade, manipulando-os e utilizando-os
nas brincadeiras cotidianas.

e Nas situacGes em que sdo proporcionadas experiéncias
com ritmos, dangam, cantam, interagem com os colegas e
apresentam prazer em participar.

e Expressam agOes que propiciem a interagdo entre a
familia e a escola.

e Apresentam progressiva familiaridade com o0s recursos
oferecidos nas experiéncias manuais.

e Apreciam e participam com satisfacdo das experiéncias
teatrais e musicais.
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e Ensaiar e apresentar dramatizacGes, coreografias e
musicais, apresentando-se para outras criancas da escola,
para os pais, em festividades e comemoracdes.

DEMONSTRAR  controle e
adequacdo do uso de seu corpo em
brincadeiras e jogos, escuta e
reconto de historias, atividades
artisticas, entre outras
possibilidades.

e Proporcionar circuitos pensados nos desafios de subir,
descer, passar por baixo e por cima e ampliar
progressivamente os desafios.

e Cantar, brincar e dancar com mdsicas e brincadeiras do
Palavra Cantada.

e Ampliar progressivamente brincadeiras populares e de
roda.

e Ensinar e experimentar imitagoes.

e Brincar de modalidades esportivas como corrida,
arremesso, futebol, basquete (bola ao cesto), ampliando
progressivamente os desafios.

e Brincadeiras populares como morto e vivo, roda-roda,
etc.

e Recitar parlendas e poesias.

e Recontar histérias conhecidas.

e Criar historias.

e Brincadeiras de roda.

e Brincar com instrucdo do professor e também brincar
livremente desde que com seguranga.

e Conhecer manifestacdes artisticas musicais, teatrais,
circenses e culturais regionais para brincar, imitar e
reproduzir.

e Participam de jogos que envolvam orientar-se
corporalmente em relacdo a: em frente, atras, no alto,
embaixo, dentro, fora, em respostas a comandos dados por
outras criangas ou pela professora.

e Cooperar em situacGes de jogo, seguindo orientacGes ou
regras.

e Recriam jogos acrescentando um desafio motor a um jogo
ja existente (brincar de jogar futebol com uma bola menor),
ou acrescentando um contetdo simbolico a um jogo de regra
(exemplo: transformar um jogo de pega-pega em “pega-
monstro”).

e Brincam de esconde-esconde, de jogar bola, de pique, de
seguir o mestre, de lenco atras, de caga ao tesouro, de
estatua, de barra-manteiga, cabra-cega, pula-sela, pido e
outras.

e Batem, esfregam, sopram, chacoalham objetos em
brincadeiras ou cancles, percebendo 0s movimentos
corporais que realizam.

e Criam historias e narrativas e as dramatizam com 0s
colegas, apropriando-se de diferentes gestualidades
expressivas.

e Dancam ao som de musicas de diferentes géneros,
imitando, criando e coordenando seus movimentos com 0S
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movimentos dos companheiros, usando diferentes materiais
(lencos, bola, fitas, instrumentos, etc.), explorando o espago
(em cima, em baixo, para frente, para tras, a esquerda e a
direita) e as qualidades do movimento (rapido ou lento, forte
ou leve) a partir de estimulos diversos (proposicdes orais,
demarcacBGes no chdo, mobiliario, divisorias no espaco,
etc.).

e Fruem, descrevem, avaliam e reproduzem apresentacoes
de danca de diferentes géneros e outras expressdes da
cultura corporal (circo, esportes, mimica, teatro, etc.), feitas
por adultos amadores e profissionais, ou por outras criancas.
e Participam de dancas como bumba-meu-boi, frevo, baido,
maracatu, catira, e outras dancas do patrimoénio indigena,
afro-brasileiro, nipbnico, italiano, alemédo, boliviano e
outros.

e Encenam histdrias com bonecos, fantoches ou figuras de
sombras destacando gestos, movimentos, voz, carater aos
personagens, etc.

e Assistem a apresentacdes de teatro profissional e popular
com fantoches, sombras ou atores, e identificam o0s
elementos basicos dos roteiros apresentados.

CRIAR  movimentos, gestos,
olhares e mimicas em brincadeiras,
jogos e atividades artisticas como
danga, teatro e masica.

e Proporcionar circuitos pensados nos desafios de subir,
descer, passar por baixo e por cima e ampliar
progressivamente os desafios.

e Cantar, brincar e dancar com musicas e brincadeiras
do Palavra Cantada.

e Recriam jogos acrescentando um desafio motor a um jogo
ja existente (brincar de jogar futebol com uma bola menor),
ou acrescentando um contetdo simbolico a um jogo de regra
(exemplo, transformar um jogo de pega-pega em “pega-
monstro”).
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e Ampliar progressivamente brincadeiras populares e de
roda.

e Ensinar e experimentar imitagdes.

e Brincar de modalidades esportivas como corrida,
arremesso, futebol, basquete (bola ao cesto), ampliando
progressivamente os desafios.

e Brincadeiras populares como morto e vivo, roda-roda,
etc.

Brincadeiras de roda

Recitar parlendas e poesias.

Recontar historias conhecidas.

Criar historias.

e Brincar com instrucdo do professor e também brincar
livremente desde que com seguranca.

e Conhecer manifestacdes artisticas musicais, teatrais,
circenses e culturais regionais para brincar, imitar e
reproduzir.

e Disponibilizar materiais para a criacdo de cenarios:
lencdis, papeis, objetos, etc.

e Batem, esfregam, sopram, chacoalham objetos em
brincadeiras ou cancBes, percebendo 0s movimentos
corporais que realizam.

e Criam historias e narrativas e as dramatizam com 0s
colegas, apropriando-se de diferentes gestualidades
expressivas.

e Dancam ao som de musicas de diferentes géneros,
imitando, criando e coordenando seus movimentos com 0s
movimentos dos companheiros, usando diferentes materiais
(lencos, bola, fitas, instrumentos, etc.), explorando o espago
(em cima, em baixo, para frente, para tras, a esquerda e a
direita) e as qualidades do movimento (rapido ou lento, forte
ou leve) a partir de estimulos diversos (proposi¢coes orais,
demarcacBGes no chdo, mobiliario, divisérias no espaco,
etc.).

e Constroem em grupo roteiros para encenacdes feitas a
partir de histérias conhecidas, situa¢fes improvisadas, ou
criacdes coletivas.

e Teatralizam historias conhecidas para outras criancas e
adultos, apresentando movimentos e expressdes corporais
adequados as suas composicoes.

e Encenam histérias com bonecos, fantoches ou figuras de
sombras, destacando gestos, movimentos, voz, carater aos
personagens, etc.

e Confeccionam cenarios e figurinos para os enredos a
serem dramatizados.
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ADOTAR hébitos de autocuidado
relacionados a higiene,
alimentacéo, conforto e aparéncia.

e Incentivar que observem as situacfes climaticas e a
necessidade de trocar, vestir, calcar, abotoar, amarrar.

e Oferecer bonecas(os), roupinhas, sapatinhos para o faz
de conta.

e Disponibilizar objetos de higiene e asseio pessoal
como pentes, sapatos, espelhos, frascos vazios para o
brincar.

e Orientar a escovagédo de dentes e espelho.

e Orientar o banho para que se torne cada vez mais
autonomo.

e Disponibilizar materiais necessarios durante a rotina
escolar (hidratagdo, higiene, trocas).

e Demonstram autonomia ao vestir, calcar, amarrar e
abotoar.

e Percebem a necessidade, incomodando-se em situacoes
em que se sujam, molham, buscando solucionar com
autonomia.

e Entendem o cuidado com o corpo, observando as
situacbes em que se apresentam e orientando quando ainda
néo o fazem com autonomia.

e Interagem com propriedade com os objetos de higiene
disponibilizados nos cantos.

COORDENAR suas habilidades
manuais no atendimento adequado
a seus interesses e necessidades em
situacOes diversas.

e Promover oficinas com materiais diversos, em que
possam aprender, vivenciar e explorar com liberdade e
seguranca entre gizes de cera, guache, carvé@o e outros,
apresentando cada material separadamente para que
conhegcam a melhor preensdo, forga e experimentem
cores.

e Disponibilizar catadlogos, gibis e livros que possam ser
manipulados ensinando a folhear e a cuidar
adequadamente de cada material.

e Realizar brincadeiras e cantigas de roda que mostrem o
brincar com o corpo. Ex. Janela, janelinha, Marcha
soldado, pular corda, etc.

e Vivenciar e explorar materiais como massa de modelar,
argila e tecidos.

e Recriam jogos acrescentando um desafio motor a um jogo
ja existente (brincar de jogar futebol com uma bola menor),
ou acrescentando um conteudo simbdlico a um jogo de regra
(exemplo, transformar um jogo de pega-pega em “pega-
monstro”).

e Brincam de esconde-esconde, de jogar bola, de pique, de
seguir o mestre, de lenco atras, de caca ao tesouro, de
estatua, de barra manteiga, cabra-cega, pula-sela, pido e
outras.

e Batem, esfregam, sopram, chacoalham objetos em
brincadeiras ou cancles, percebendo 0s movimentos
corporais que realiza.

e Confeccionam cenarios e figurinos para os enredos a
serem dramatizados.
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e Disponibilizar materiais e objetos para incentivar o faz
de conta.

e Oferecer fantasias, aderecos, roupas, pintura facial,
maquiagem para incentivar pequenas dramatizacoes.
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CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

CRIANCAS PEQUENAS
S5 anos a5 anos e 11 meses
FASE V

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

O QUE VOCE PODE OBSERVAR?

CRIAR com o corpo formas
diversificadas de expressdo de
sentimentos, sensacdes e emogoes,
tanto nas situagfes do cotidiano
quanto em brincadeiras, danga,
teatro, musica.

e Desenvolver jogos nos quais podem ser praticadas
nocgoes de direcdo e de distancia.
e Proporcionar 0 contato
desconhecidos.

e Proporcionar o contato com objetos de texturas,
formas, cheiros, sons diversificados.

e Proporcionar  objetos  coloridos,
instrumentos musicais.

e Proporcionar a escuta de musicas de ritmos variados.
e Propiciar situagdes em que as habilidades manuais, 0
controle pra desenhar, pintar, rasgar e folhear sejam
aprimorados (dobraduras diversas, experimentacdo de
diversos meios, suportes e ambientes desafiadores dos
movimentos).

e Apresentar, assistir e vivenciar teatros de fantoches e
de sombras.

e Cantar cantigas como O sitio do Sr. Lobato;

¢ Recitar e dramatizar parlendas, como Cadé o toucinho
que estava aqui.

e Contar historias de acumulagéo e de repetigéo.

e Cantar, brincar e dangar com musicas e brincadeiras do
Palavra Cantada.

fisico com objetos

SONoros, €

e Demonstram situacdes de colaboracédo, solidariedade e
respeito, apropriando-se dos modos de convivéncias
sociais.

e Interessam-se por objetos trazidos pelos colegas
demonstrando curiosidade, manipulando-os e utilizando-os
nas brincadeiras cotidianas.

¢ Nas situacGes onde séo proporcionadas experiéncias com
ritmos, se dangam, cantam, interagem com o0s colegas e
apresentam prazer em participar.

e Expressam acles que propiciem a interacdo entre a
familia e a escola.

e Apresentam progressiva familiaridade com os recursos
oferecidos nas experiéncias manuais.

e Apreciam e participam com satisfacdo das experiéncias
teatrais e musicais.
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e Ensaiar e apresentar dramatizagdes, coreografias e
musicais, apresentando-se para outras criangas da escola,
para os pais, em festividades e comemoracdes.

DEMONSTRAR  controle e
adequacdo do uso de seu corpo em
brincadeiras e jogos, escuta e
reconto de historias, atividades
artisticas, entre outras
possibilidades.

e Proporcionar circuitos pensados nos desafios de subir,
descer, passar por baixo e por cima e ampliar
progressivamente os desafios.

e Cantar, brincar e dancar com masicas e brincadeiras
do Palavra Cantada.

e Ampliar progressivamente brincadeiras populares e de
roda.

Ensinar e experimentar imitagoes.
Brincar de modalidades esportivas como corrida,

arremesso, futebol, basquete (bola ao cesto), ampliando
progressivamente os desafios.

Brincadeiras populares como morto e vivo, roda-roda,

etc.

Recitar parlendas e poesias.

Recontar historias conhecidas.

Criar historias.

Brincadeiras de roda

Brincar com instrugdo do professor e também brincar

livremente desde que com seguranga.

Conhecer manifestacfes artisticas musicais, teatrais,

circenses e culturais regionais para brincar, imitar e
reproduzir.

e Participam de jogos que envolvam orientar-se
corporalmente em relacdo a: em frente, atrds, no alto,
embaixo, dentro, fora, em respostas a comandos dados por
outras criangas ou pela professora.

e Cooperar em situacdes de jogo, seguindo orientacdes ou
regras.

e Recriam jogos acrescentando um desafio motor a um
jogo ja existente (brincar de jogar futebol com uma bola
menor), ou acrescentando um contetido simbdlico a um jogo
de regra (exemplo, transformar um jogo de pega-pega em
“pega-monstro”).

e Brincam de esconde-esconde, de jogar bola, de pique, de
seguir o mestre, de lenco atras, de caca ao tesouro, de
estatua, de barra manteiga, cabra-cega, pula-sela, pido e
outras.

e Batem, esfregam, sopram, chacoalham objetos em
brincadeiras ou cancles, percebendo 0s movimentos
corporais que realiza.

e Criam historias e narrativas e as dramatiza com 0s
colegas, apropriando-se de diferentes gestualidades
expressivas.

e Dancam ao som de musicas de diferentes géneros,
imitando, criando e coordenando seus movimentos com 0S
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movimentos dos companheiros, usando diferentes materiais
(lencos, bola, fitas, instrumentos etc.), explorando o espaco
(em cima, em baixo, para frente, para tras, a esquerda e a
direita) e as qualidades do movimento (rapido ou lento, forte
ou leve) a partir de estimulos diversos (proposicdes orais,
demarcac@es no chdo, mobiliario, divisorias no espaco etc.).
e Fruem, descrevem, avaliam e reproduzem apresentacoes
de danca de diferentes géneros e outras expressdes da
cultura corporal (circo, esportes, mimica, teatro etc.), feitas
por adultos amadores e profissionais, ou por outras criancas.
e Participam de dangas como bumba-meu-boi, frevo,
baido, maracatu, catira, e outras dancas do patrimonio
indigena, afro-brasileiro, nipénico, italiano, alemao,
boliviano e outros.

e Encenam historias com bonecos, fantoches ou figuras de
sombras destacando gestos, movimentos, voz, carater os
personagens, etc.

e Assistem a apresentacdes de teatro profissional e popular
com fantoches, sombras ou atores e identificar os elementos
basicos dos roteiros apresentados.

CRIAR  movimentos, gestos,
olhares e mimicas em brincadeiras,
jogos e atividades artisticas como
danca, teatro e musica.

¢ Proporcionar circuitos pensados nos desafios de subir,
descer, passar por baixo e por cima e ampliar
progressivamente os desafios.

e Cantar, brincar e dancar com musicas e brincadeiras do
Palavra Cantada.

e Recriam jogos acrescentando um desafio motor a um jogo
ja existente (brincar de jogar futebol com uma bola menor),
ou acrescentando um contetdo simbdlico a um jogo de regra
(exemplo, transformar um jogo de pega-pega em “pega-
monstro”).
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e Ampliar progressivamente brincadeiras populares e de
roda.

e Ensinar e experimentar imitacdes.

e Brincar de modalidades esportivas como corrida,
arremesso, futebol, basquete (bola ao cesto), ampliando
progressivamente os desafios.

e Brincadeiras populares como morto e vivo, roda-roda,
etc.

e Brincadeiras de roda

e Recitar parlendas e poesias.

e Recontar historias conhecidas.
e Criar historias.

e Brincar com instrucdo do professor e também brincar
livremente desde que com seguranca.

e Conhecer manifestacfes artisticas musicais, teatrais,
circenses e culturais regionais para brincar, imitar e
reproduzir.

e Disponibilizar materiais para a criacdo de cenarios:
lencdis, papeis, objetos, etc.

e Batem, esfregam, sopram, chacoalham objetos em
brincadeiras ou cancles, percebendo 0s movimentos
corporais que realiza.

e Criam historias e narrativas e as dramatiza com os colegas,
apropriando-se de diferentes gestualidades expressivas.

e Dancam ao som de musicas de diferentes géneros,
imitando, criando e coordenando seus movimentos com 0s
movimentos dos companheiros, usando diferentes materiais
(lencos, bola, fitas, instrumentos etc.), explorando o espaco
(em cima, em baixo, para frente, para tras, a esquerda e a
direita) e as qualidades do movimento (rapido ou lento, forte
ou leve) a partir de estimulos diversos (proposi¢coes orais,
demarcacBes no chdo, mobiliario, divisérias no espaco,
etc.).

e Constroem em grupo roteiros para encenagOes feitas a
partir de histérias conhecidas, situa¢fes improvisadas, ou
criagdes coletivas.

e Teatralizam histdrias conhecidas para outras criangas e
adultos apresentando movimentos e expressdes corporais
adequados as suas composicoes.

e Encenam historias com bonecos, fantoches ou figuras de
sombras destacando gestos, movimentos, voz, carater os
personagens, etc.

e Confeccionam cenérios e figurinos para os enredos a
serem dramatizados.
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ADOTAR hébitos de autocuidado
relacionados a higiene,
alimentacéo, conforto e aparéncia.

e Incentivar que observem as situacdes climaticas e a
necessidade de trocar, vestir, calcar, abotoar, amarrar.

e Oferecer bonecas (0s) roupinhas, sapatinhos para o
faz-de-conta.

e Disponibilizar objetos de higiene e asseio pessoal
como, pentes, sapatos, espelhos, frascos vazios para o
brincar.

e Orientar a escovacéo de dentes e espelho.

e Orientar 0 banho para que se torne cada vez mais
autonomo.

e Disponibilizar materiais necessarios durante a rotina
escolar (hidratagdo, higiene, trocas).

e Demonstram autonomia ao vestir, calcar, amarrar e
abotoar.

e Percebem a necessidade, incomodando-se em situacdes
em que se sujam, molham, buscando solucionar com
autonomia.

e Entendem o cuidado com o corpo, observando as
situacOes em que se apresentam e orientando quando ainda
néo o fazem com autonomia.

e Interagem com propriedade com o0s objetos de higiene
disponibilizados nos cantos.

COORDENAR suas habilidades
manuais no atendimento adequado
a seus interesses e necessidades em
situacOes diversas.

e Promover oficinas com materiais diversos, em que
possam aprender, vivenciar e explorar com liberdade e
seguranca entre gizes de cera, guache, carvao e outros,
apresentando cada material separadamente para que
conhegam a melhor preenséo, forga e experimentem
cores.

e Disponibilizar catalogos, gibis e livros que possam ser
manipulados, ensinando a folhear e a cuidar
adequadamente de cada material.

e Realizar brincadeiras e cantigas de roda que mostrem o
brincar com o corpo. Ex. Janela, janelinha; Marcha,
soldado, pular corda, etc.

¢ Vivenciar e explorar materiais como massa de modelar,
argila e tecidos.

¢ Recriam jogos acrescentando um desafio motor a um jogo
ja existente (brincar de jogar futebol com uma bola menor),
ou acrescentando um conteudo simbdlico a um jogo de regra
(exemplo, transformar um jogo de pega-pega em “pega-
monstro”).

e Brincam de esconde-esconde, de jogar bola, de pique, de
seguir o mestre, de lenco atras, de caca ao tesouro, de
estatua, de barra-manteiga, cabra-cega, pula-sela, pido e
outras.

e Batem, esfregam, sopram, chacoalham objetos em
brincadeiras ou cancGes, percebendo 0s movimentos
corporais que realizam.

e Confeccionam cenérios e figurinos para 0s enredos a
serem dramatizados.
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e Disponibilizar materiais e objetos para incentivar o faz
de conta.

e Oferecer fantasias, aderegos, roupas, pintura facial,
maquiagem para incentivar pequenas dramatizacoes.
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1.15.3. ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

Desde esses primeiros encantamentos, assistimos a uma
experiéncia estética de linguagem, j& que alguém néo so 1€
0 outro para atendé-lo, mas também para envolvé-lo entre
palavras e, a0 mesmo tempo, para escrever 0s primeiros
textos no fundo de sua memoéria. (YOLANDA REYS,
2010)

Como a leitura e o contato com historias sdo importantes para todos nds! Sim,
porque desde a crianca muito pequena, os proprios bebés, até nos, adultos, crescemos e

aprendemos pela o6tica dos livros.

Quando pequenos, é uma forma de desperta-los, envolvendo-os através da
imaginacdo e da sua propria construcdo. Quando adultos, nos aprimoramos e ampliamos
0S nossos conhecimentos através da leitura e, consequentemente, aprimoramos ainda a

nossa escrita e nosso vocabulario.

Assim, trabalhar com a escuta, fala, pensamento e imaginacdo vai além de uma
simples experiéncia de contato com livros e diversos portadores textuais, uma vez que as
criancas aprendem pelos olhos, gestos e fala das pessoas que com elas convivem, e véo

criando suas préprias experiéncias a partir do que lhes é oferecido.

As rodas de historias, os momentos de contagdo de histérias, a apresentacdo de
uma gama de géneros para as criangas pequenas sao algo que deve fazer parte do contexto
da educacdo infantil, desde que ingressam na creche e por ai afora. Esses momentos
favorecem que a crianca entre em contato com esse mundo letrado, além da imaginacao,

ativando o simbolismo e as relacBes que vao fazer ao longo da vida.

Para tanto, esses momentos ndo devem ser trabalhados apenas por trabalhar ou
porque temos visto ao longo dos estudos na educacdo infantil sobre sua importancia.
Precisa haver envolvimento, precisa haver encantamento. O professor precisa se envolver
inicialmente com o que vai oferecer aos pequenos. Assim, planejar esses momentos é
olhar para o que cada crianca, em sua devida faixa etaria, precisa e ampliar seus
horizontes, selecionando bons textos, bons livros, inovando nos recursos tecnolégicos,
trazendo o datashow para a sala de aula, assim como os CDs, os DVDs que possam
favorecer o processo imaginativo, despertando cada vez mais 0 gosto por esse mundo da

literatura.
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O comportamento leitor, que também é algo de suma importancia, vai se
consolidando conforme essas experiéncias com a leitura vao se fazendo ainda mais

presentes na sala de aula e nos diversos espagos da escola.

Vale ressaltar que todas essas experiéncias devem ser permeadas por boas
intervencgdes do adulto, a fim de instiga-los na oralidade, nas escolhas e nas interaces
entre si, com 0s objetos e materiais, e para tanto, o papel do professor é fundamental nesse

processo.
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CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

CONVIVER com
criangas e adultos em
situacdes
comunicativas
cotidianas,
constituindo modos
de pensar, imaginar,
sentir, narrar,
dialogar e conhecer.

BRINCAR com
parlendas, trava-
linguas, adivinhas,
memoria, rodas,
brincadeiras
cantadas, jogos e
textos de imagens,
escritos e outros,
ampliando o
repertdrio das
manifestacdes
culturais da tradicéo
local e de outras
culturas,
enriquecendo sua
linguagem oral,
corporal, musical,
dramatica, escrita,
dentre outras.

EXPLORAR gestos,
expressdes, sons da
lingua, rimas,
imagens, textos
escritos, aléem dos
sentidos das palavras,
nas poesias,
parlendas, canges e
nos enredos de
historias,
apropriando-se desses
elementos para criar
novas falas, enredos,
historias e escritas
convencionais ou
né&o.

PARTICIPAR de
rodas de conversa, de
relatos de
experiéncias, de
contacdo e leitura de
historias e poesias, de
construcdo de
narrativas, da
elaboracdo, descricao
e representacédo de
papéis no faz de
conta, da exploracéo
de materiais
impressos e de
variedades
linguisticas,
construindo diversas
formas de organizar o
pensamento.

EXPRESSAR
sentimentos, ideias,
percepcoes, desejos,
necessidades, pontos

de vista, informacoes,
davidas e
descobertas,
utilizando multiplas
linguagens,
considerando o que é
comunicado pelos
colegas e adultos.

CONHECER-SE e
reconhecer suas
preferéncias por

pessoas, brincadeiras,
lugares, historias,
autores, géneros
linguisticos, e seu
interesse em produzir
com a linguagem
verbal.

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

BEBES -0 a 11 meses
BERCARIO

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

O QUE VOCE PODE OBSERVAR?

(EIOLIEF01) RECONHECER | o
quando € chamado por seu
nome e reconhecer 0s nomes

Organizar
momentos em que 0s bebés visualizem o nome com foto. | e

rodas de

conversa

proporcionando

e Atendem quando chamados pelo nome.
Identificam o colega da turma ou adulto pelo
nome.
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de pessoas com quem convive
nas atividades cotidianas.

e Brincar com musicas que incluam o nome das criangas
(Exs.: Se eu fosse um peixinho; Fui ao Itorord; A canoa
virou; Ciranda, cirandinha, entre outras).

e Apontam para sua foto ou dos colegas que ja
reconhecem, balbuciando seus nomes.

e Demonstram satisfacdo (com risos, gestos,
balbucios) quando seu nome é pronunciado.

e Direcionam o olhar para as outras criancas
mencionadas em brincadeiras cantadas.

DEMONSTRAR interesse ao
ouvir a leitura de poemas e a
apresentacdo de mausicas.

e Proporcionar momentos de leitura com diversas
estratégias (fantoches, materiais heuristicos, fantasias,
imagens projetadas em datashow, entre outras).

e Vivenciar rodas de mdsicas diversas (de todos o0s
géneros).

e Propiciar a experimentacdo de Bandinha Ritmica.
eConstruir instrumentos com materiais de largo alcance
(Ex. Garrafinha sonora, conduite, etc.).

e As criancgas ficam atentas durante a leitura.

e Modificam as expressdes de acordo com a
entonacdo do leitor.

e Demonstram entusiasmo ao aparecerem novas
personagens.

e Movimentam-se ao ouvir as musicas.

e Manuseiam e exploram os instrumentos mesmo
que de forma ndo convencional.

DEMONSTRAR interesse ao
ouvir historias lidas ou
contadas, observando
ilustragbes e os movimentos
de leitura do adulto-leitor
(modo de segurar o portador e
de virar as paginas).

e Leitura de diversos portadores textuais, géneros e em
diversos espacos da unidade escolar (Exs.: sala de aula,
biblioteca, parque, pétio, jardim, etc.).

e Bebeteca: cantinho da leitura, com momentos de
exploracéo do livro.

e A atencdo e interesse durante essa leitura;
e Quando estdo com os livros, imitam a postura
leitora do adulto.

RECONHECER elementos
das ilustracbes de historias,
apontando-os, a pedido do
adulto-leitor, na interagéo
com 0s recursos disponiveis.

e Em pequenos grupos, fazer questionamentos que
ajudem a crianga a construir o sentido através das
ilustracGes, mesmo que inicialmente por apontamentos, a
pedido do leitor;

e Se reconhecem algum personagem da historia.
e Manuseiam os livros.
¢ Interagem com os colegas e professor.
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e Fazer uso de recursos variados (cartazes, fantoches,
imagens ilustrativas dos poemas, musicas) nas rodas de
leitura.

e Desenvolver momentos literarios com regularidade e
continuidade para que 0s bebés se apropriem do
comportamento leitor.

e Demonstram interesse na exploracdo dos
materiais oportunizados nos diferentes espacgos e
tempos de leitura.

e Deslocam-se para 0s espacos de leitura quando
estimulados e se sentem confortaveis neles.

IMITAR as variagbes de
entonagéo e gestos realizados
pelos adultos, ao ler historias e
ao cantar.

e Propor, ap6s as leituras, momentos de imitacdo de
alguns personagens (aqueles que caibam imitacao).

e Brincar na frente do espelho com expressdes faciais e
de entonacdo apos as leituras.

e Oferecer momentos diversos de brincadeiras cantadas
que favorecam a imitacdo e entonacao.

e Percebem as mudancas de entonacdo e
expressoes.
¢ Imitam gestos, movimentos.

COMUNICAR-SE com
outras  pessoas  usando
movimentos, gestos,

balbucios, fala e outras formas
de expressao.

e Organizar momentos em que seja possivel a crianga se
expressar e interagir de forma a se comunicar para atingir
seu fim, seja com balbucios, gestos, apontamentos. EX.:
Dentro do cotidiano escolar, ou até mesmo hum momento
de “conversa” planejada (Conversa planejada com recurso
de fotos: o professor vai questionando e construindo o
sentido atraves da interlocucdo. “De quem ¢é esse papai?”
E a crianca levanta-se e aponta para si, ou balbucia,
tentando expressar que € ela.).

e Observar como as criangas se comunicam.
¢ Interagem umas com as outras e com os adultos.

CONHECER e
materiais impressos e
audiovisuais em diferentes
portadores (livro, revista, gibi,

manipular

e Propiciar momentos de manuseio dos diferentes
portadores nos diversos espagos.
e Cantinho da Leitura.

e Folheiam os portadores.
e Observam as ilustragoes.
e Demostram interesse por livros, etc.
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jornal, CD, tablet,

etc.).

cartaz,

PARTICIPAR de situacdes de
escuta de textos em diferentes

e Leitura de diferentes géneros textuais.
e Promover o contato com diferentes portadores de

e Observar se ha interesse em ouvir as diferentes
leituras.

géneros textuais (poemas, | leitura, levando os bebés a explorarem os detalhes das | ¢ Apontam para os elementos da historia quando

parlendas, contos, fabulas, | ilustraces desses portadores. indagado pelo adulto-leitor.

receitas, quadrinhos, | e Fazer a leitura diaria de diferentes géneros textuais. e Identificam objetos do cotidiano que foram

anuincios, etc.). apresentados em ilustragdes de livros,
estabelecendo relagdes entre eles.

CONHECER e manipular | e Organizar momentos para 0 uso contextualizado da | ¢ Manipulam e exploram os materiais oferecidos.

diferentes instrumentos e | escrita como murais, cartazes de aniversariantes, chamada, | ¢ Manifestam curiosidade nos momentos de

suportes de escrita.

rotina.

e Possibilitar o manuseio de instrumentos utilizados pelo
professor escriba (pincéis grossos, lapis de cor, giz de cera,
canetinhas jumbos).

e Planejar atividades coletivas em diferentes suportes de
escrita (papeldes, tecido, TNT, papel sulfite, plastico
bolha, Kraft...), em que os bebés possam realizar suas
producdes.

escuta de textos envolvendo os diferentes géneros
textuais.

e Reagem demonstrando suas emogdes (choro,
medo, alegria) ao ouvir as variacbes nas
entonacdes de voz e gestos utilizadas pelo adulto
nos momentos de leitura e na participacdo das
apresentacdes feitas por criancas de faixa etaria
diferente.

e Apontam figuras, fotos, letras, relacionando-as
as escritas exploradas nos murais, cartazes.

e Utilizam os instrumentos de escrita nos
diferentes suportes (se colocam o lapis na boca, se
rasgam a folha, se fazem suas impressdes nesses
suportes).
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ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

BEBES
1 ano alanoe 6 meses
FASE |

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

O QUE VOCE PODE OBSERVAR?

(EIOLEF01) RECONHECER
quando € chamado por seu
nome e reconhecer 0s nomes
de pessoas com quem convive
nas atividades cotidianas.

¢ Organizar rodas de conversa proporcionando atividades
em que os bebés visualizem o nome com foto.

e Desenvolver brincadeiras cantadas que envolvam 0s
nomes de todos da turma.

e Preparar roda de histdrias em que os bebés manuseiem
livros de literatura (adequados a faixa etéria: livro de
banho, pano e outros).

¢ Planejar espagos aconchegantes para “leitura” que se
tornem referéncia para os bebés (canto de leitura, sala de
leitura e instalagdo de leitura).

¢ Atendem quando chamados pelo nome.

¢ Identificam o colega da turma ou adulto pelo
nome.

¢ Reconhecem sua imagem no espelho.

e Apontam para sua foto ou dos colegas que ja
reconhecem, balbuciando seus nomes.

e Demonstram satisfacdo (com risos, gestos,
balbucios) quando seu nome € pronunciado.

e Direcionam o olhar para as outras crian¢as
mencionadas em brincadeiras cantadas.

DEMONSTRAR interesse ao
ouvir a leitura de poemas e a
apresentacdo de musicas.

e Fazer uso de recursos variados (cartazes, fantoches,
imagens ilustrativas dos poemas, musicas) nas rodas de
leitura.

eDesenvolver momentos literarios com regularidade e
continuidade para que o0s bebés se apropriem do
comportamento leitor.

eEscuta musical

¢ Roda de Musica

e As criancas ficam atentas durante a leitura.
e Modificam as expressdes de acordo com a
entonacdo do leitor.
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DEMONSTRAR interesse ao
ouvir historias lidas ou
contadas, observando
ilustracbes e 0s movimentos
de leitura do adulto-leitor
(modo de segurar o portador e
de virar as paginas).

¢ Roda de Leitura
e Contacdo com fantoches

Observam a postura do professor.
Imitam sons e falas dos personagens.
Possuem um repertdrio de musicas.

RECONHECER elementos
das ilustracbes de historias,
apontando-os, a pedido do
adulto-leitor, na interagéo
com 0s recursos disponiveis.

e Promover o contato com diferentes portadores de
leitura, levando os bebés a explorarem os detalhes das
ilustracOes desses portadores.

o Fazer a leitura diaria de diferentes géneros textuais.

Nomeiam as ilustracdes.
Folheiam os livros.
Interagem com os colegas, imitando a postura

do professor.

IMITAR as variagbes de
entonacao e gestos realizados
pelos adultos, ao ler historias e
ao cantar.

e Roda de Historia
e Roda de Mdusica

Percebem as mudancas de entonacdo e

expressoes.

Imitam gestos, movimentos.

COMUNICAR-SE com
outras pessoas usando
movimentos, gestos,

balbucios, fala e outras formas
de expressao.

e Propiciar o contato com outros contadores de historias
(criancas maiores, familiares, adultos da comunidade e
outros profissionais da instituicéo).

Observar como as criangas se comunicam.
Manifestam curiosidade nos momentos de

escuta de textos envolvendo os diferentes géneros
textuais.

CONHECER e manipular
materiais impressos e
audiovisuais em diferentes
portadores (livro, revista, gibi,

e Permitir o manuseio individual e coletivo dos materiais
audiovisuais para agucar a curiosidade e o interesse.

e Visitar a biblioteca e outros espacos onde estejam
organizados materiais audiovisuais (livro, revistas, cartaz,
CD, réadio, tablete).

Folheiam os portadores.

Observam as ilustragdes.

Demonstram cuidado durante o manuseio.
Demostram interesse por livros, etc.
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jornal,
etc.).

cartaz, CD, tablet,

e Fazer apresentacbes em que 0s bebés sejam os
protagonistas.

PARTICIPAR de situacdes de
escuta de textos em diferentes
géneros textuais (poemas,
parlendas, contos, fabulas,
receitas, quadrinhos,
anuncios, etc.).

e Leitura de diferentes géneros textuais.

e Promover o encontro com a familia de forma que esta
leia para os bebés no aconchego do lar ou na escola.

e Organizar momentos para 0 uso contextualizado da
escrita como murais, cartazes de aniversariantes, chamada,
rotina.

e Observar se ha interesse em ouvir as diferentes
leituras.

e Manipulam com curiosidade o0s materiais
audiovisuais, demonstrando preferéncia por algum
deles.

CONHECER e manipular
diferentes instrumentos e
suportes de escrita.

e Possibilitar o manuseio de instrumentos utilizados pelo
professor escriba (pincéis grossos, lapis de cor, giz de cera,
canetinhas jumbos).

e Planejar atividades coletivas em diferentes suportes de
escrita (papeldes, tecido, TNT, papel sulfite, plastico
bolha, Kraft...), em que os bebés possam realizar suas
producdes.

e Manipulam e exploram os materiais oferecidos.
e Apontam figuras, fotos, letras, relacionando-as
as escritas exploradas nos murais, cartazes.
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ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

BEBES
2 anos a 2 anos e 11 meses
FASE |1

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

O QUE VOCE PODE OBSERVAR?

(EI01EF01) RECONHECER quando é
chamado por seu nome e reconhecer 0s
nomes de pessoas com quem convive
nas atividades cotidianas.

e Organizar rodas de conversa proporcionando
atividades em que os bebés visualizem seu nome com
foto.

Desenvolver brincadeiras cantadas que envolvam o0s
nomes de todos da turma.

e Preparar roda de historias em que o0s bebés
manuseiem livros de literatura (adequados a faixa
etéaria: livro de banho, pano e outros).

Planejar espacos aconchegantes para “leitura”, que se
tornem referéncia para os bebés (canto de leitura, sala
de leitura e instalacdo de leitura).

e Atendem quando chamados pelo nome.

e Identificam o colega da turma ou adulto
pelo nome.

e Reconhecem sua imagem no espelho.

e Apontam para sua foto ou dos colegas que
ja reconhecem, balbuciando seus nomes.

e Demonstram satisfacdo (com risos, gestos,
balbucios) quando seu nome é pronunciado.

e Direcionam o olhar para as outras criangas
mencionadas em brincadeiras cantadas.

DEMONSTRAR interesse ao ouvir a
leitura de poemas e a apresentacdo de
mausicas.

e Fazer uso de recursos variados (cartazes,
fantoches, imagens ilustrativas dos poemas, musicas)
nas rodas de leitura.

¢ Desenvolver momentos literarios com regularidade
e continuidade para que os bebés se apropriem do
comportamento leitor.

eEscuta musical

e Roda de Musica

e As criangas ficam atentas durante a leitura.
e Modificam as expressfes de acordo com a
entonacdo do leitor.

DEMONSTRAR interesse ao ouvir
historias lidas ou contadas, observando
ilustracGes e os movimentos de leitura

¢ Roda de Leitura
e Contacdo com fantoches

e Observam a postura do professor.
e Imitam sons e falas dos personagens.
e Possuem um repertorio de masicas.
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do adulto-leitor (modo de segurar o
portador e de virar as paginas).

e Roda de histéria com diversas possibilidades:
(Contagdo de histéria com objetos variados,
fantoches, sucatas, dentre outros baseadas em livros
lidos na sala; leitura de historias conhecidas ou ndo
que favorecam as criancas a retomada de recursos
narrativos, personagens conhecidos, onde cada leitura
traga novas possibilidades de experiéncias,
detalhamentos das imagens e a interacdo entre adultos
e criangas enquanto leitor mais experiente.

RECONHECER  elementos  das
ilustracbes de historias, apontando-os,
a pedido do adulto leitor, na interacdo
com os recursos disponiveis.

e Promover o contato com diferentes portadores de
leitura, levando os bebés a explorarem os detalhes das
ilustracGes desses portadores.

e Fazer a leitura diaria de diferentes géneros textuais.

e Nomeiam as ilustracgdes.

e Folheiam os livros.

e Interagem com o0s colegas, imitando a
postura do professor.

IMITAR as variacfes de entonacdo e
gestos realizados pelos adultos, ao ler
historias e ao cantar.

e Roda de Historia
e Roda de MUsica

e Percebem as mudancas de entonacdo e
expressoes
e Imitam gestos, movimentos.

COMUNICAR-SE com outras pessoas
usando movimentos, gestos, balbucios,
fala e outras formas de expressao.

e Propiciar o contato com outros contadores de
historias (criancas maiores, familiares, adultos da
comunidade e outros profissionais da instituicdo).

e Observar como as criangas se comunicam

e Manifestam curiosidade nos momentos de
escuta de textos envolvendo os diferentes
géneros textuais.

CONHECER e manipular materiais
impressos e audiovisuais em diferentes
portadores (livro, revista, gibi, jornal,
cartaz, CD, tablet, etc.).

e Permitir o manuseio individual e coletivo dos
materiais audiovisuais para agucar a curiosidade e o
interesse.

¢ Visitar a biblioteca e outros espacos onde estejam
organizados materiais audiovisuais (livro, revistas,
cartaz, CD, radio, tablete).

e Folheiam os portadores.

e Observam as ilustracgoes.

e Demonstram cuidado durante 0 manuseio;
e Demostram interesse por livros, etc.
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e Fazer apresentacbes em que 0s bebés sejam 0s
protagonistas.

PARTICIPAR de situacOes de escuta
de textos em diferentes géneros
textuais (poemas, parlendas, contos,
fabulas, receitas, quadrinhos, anincios,
etc.).

e Leitura de diferentes géneros textuais.

e Promover o encontro com a familia de forma que
esta leia para os bebés no aconchego do lar ou na
escola.

¢ Organizar momentos para 0 uso contextualizado da
escrita, como murais, cartazes de aniversariantes,
chamada, rotina.

e Observar se h& interesse em ouvir as
diferentes leituras.

e Manipulam com curiosidade os materiais
audiovisuais, demonstrando preferéncia por

algum deles.

CONHECER e manipular diferentes
instrumentos e suportes de escrita.

e Possibilitar o manuseio de instrumentos utilizados
pelo professor escriba (pincéis grossos, lapis de cor,
giz de cera, canetinhas jumbo).

e Planejar atividades coletivas em diferentes
suportes de escrita (papeldes, tecido, TNT, papel
sulfite, plastico bolha, Kraft), em que os bebés
possam realizar suas producgoes.

e Manipulam e exploram o0s materiais
oferecidos.
e Apontam figuras, fotos, letras,

relacionando-as as escritas exploradas nos
murais, cartazes.
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ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

CRIANCAS BEM PEQUENAS
3 anos a 3 anos e 11 meses
FASE |11

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

O QUE VOCE PODE OBSERVAR?

DIALOGAR com criangas e adultos,
expressando seus desejos, necessidades,
sentimentos,  preferéncias,  saberes,
vivéncias, davidas e opinides, ampliando
gradativamente suas possibilidades de
comunicacgdo e expressao.

e Organizar momentos de dialogos em diferentes
tempos e espagos na rotina semanal.

e Apresentacdo dos combinados
através da roda de conversa.

ilustrados

momentos,
necessidades,

e Brincam em  diferentes
expressando seus desejos,
sentimentos e opinides.

e Articulam-se com seus pares e adultos,
mostrando seu repertorio linguistico em
diferentes situacdes: roda de conversas, leitura,
brincadeiras.

e Falar e saber ouvir os outros demonstrando
seu vocabulario.

IDENTIFICAR e criar diferentes sons,
reconhecer rimas e aliteracbes em
cantigas de roda e textos poéticos.

e Organizar as parlendas no mural com ilustraces,
letras e ler com ritmo e rimas.

e Oferecer oportunidades para a crianga escutar e
brincar com textos poéticos como as cangdes, 0s
poemas, as parlendas e as histdrias com rimas,
considerando que eles chamam a atencdo das
criancas para aspectos da lingua, pela sua
musicalidade e sua forma gréfica.

e As criancas demonstram facilidade em se
expressar.

DEMONSTRAR interesse e atengdo ao
ouvir a leitura de historias e outros
textos, diferenciando  escrita de
ilustracbes, e acompanhando, com
orientacdo do adulto-leitor, a dire¢do da

e Cantar a musica Ta na hora da histéria para
todos se posicionarem no tapete. Assim damos
inicio a leitura, apresentando a capa.

¢ Planejar a escuta da leitura de diferentes tipos de
textos e o reconto favorecem que aprendam sobre a

e Reconhecem a  histéria através das
ilustracoes.
e Reconhecem trechos das historias.

e Se possuem interesse e atengdo pela historia.
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leitura (de cima para baixo, da esquerda
para a direita).

linguagem escrita e, mais especificamente, sobre a
linguagem que é usada em cada tipo de texto, sua
funcdo, seu conteddo e seu formato.

e Participar de diversas situagcdes em que podem
observar alguém lendo histdrias favorece que
aprendam procedimentos tipicos leitores.

¢ Vale lembrar que a escolha prévia e criteriosa de
livros com boa qualidade de texto e ilustracGes é
muito importante para o desenvolvimento do prazer
pela leitura.

FORMULAR e responder perguntas
sobre fatos da historia narrada,
identificando cenérios, personagens e
principais acontecimentos, tais como:
“quem?”, “o qué?”, “quando?”,
“como?”, “onde?”, “o que acontece
depois? ” E “por qué? .

e Manusear e explorar o livro.

e Estimular para anteciparem os fatos, inferirem e
checarem conforme a intervencdo do professor.

e Participar de apresentacdes de pecas teatrais.

e As criangas participam desses momentos.
¢ Elas interagem.

e Reconhecem o nome da historia.

e Possuem interesse pelas ilustragdes.

e |dentificam os personagens.

e Recuperam acontecimentos da narrativa.

RELATAR experiéncias e fatos
acontecidos, histdrias ouvidas, filmes ou
pecas teatrais assistidos, etc.

e Momentos de contacdo de histdria, com cenérios,
fantoches.

e Eles participam narrando trechos de historias.

e Fazem escolhas de livros.

CRIAR e contar historias oralmente,
com base em imagens ou temas
sugeridos, utilizando-se de termos
proprios dos textos literarios.

e Promover o desenvolvimento da oralidade das
criancas bem pequenas na interagdo com seus pares
e com os adultos, oportunizando que se expressem
verbalmente em  conversas, narragdes e
brincadeiras, nos diversos momentos da rotina,
ampliando seu vocabulério e fazendo uso de

e Atencdo durante 0s  movimentos

acontecimentos da historia.

e
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estruturas orais que aprimorem suas competéncias
comunicativas.

e Contacdo de histdria

e Explorar textos que proporcionem uma analise
das funcgdes sociais (receitas, jornal, literatura, bula
de remédio).

e Planejar propostas pedagdgicas que evidenciem o
trabalho com a linguagem verbal.

MANUSEAR diferentes portadores
textuais (livro, revista, gibi, jornal,
cartaz, CD, tablet, etc.), inclusive em
suas brincadeiras, demonstrando
reconhecer seus usos sociais.

e Realizar manuseio com diversos
textuais.

e Explorar textos que proporcionem uma analise
das funcgdes sociais (receitas, jornal, literatura, bula
de remédio).

géneros

o Preferéncias de géneros textuais
e Manuseio de livros
e Comportamento leitor

MANIPULAR textos e participar de
situacOes de escuta para ampliar seu
contato com diferentes géneros textuais
(parlendas, histérias de aventura,
tirinhas, cartazes de sala, cardapios,
bilhetes, noticias, etc.), ampliando suas
experiéncias com a lingua escrita.

e Momentos de leitura, com diferentes géneros
textuais.

e Planejar propostas pedagdgicas que evidenciem o
trabalho com a linguagem verbal.

e Contato com a lingua escrita

e Recitam parlendas, quadrinhas,
poesias de memoria.

e Participam com interesse na produgdo de
murais, cartazes, textos, no coletivo, tendo o
professor como escriba.

e |dentificam a escrita do nome proprio em
listas e objetos.

pequenas

MANUSEAR diferentes instrumentos e
suportes de escrita para desenhar, tracar
letras e outros sinais  graficos

e Exploracdo de materiais e suportes diversos.

e Planejar atividades para que a crianga produza,
individual e coletivamente, suas marcas gréaficas
(desenhos, escrita, letras).

e Observar escolhas e preferéncias.
e Usam o0s instrumentos de escritas com
autonomia em diferentes suportes de escrita.
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escrevendo, mesmo que de forma néo
convencional.

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

CRIANCAS PEQUENAS
4 anos a 4 anos e 11meses
FASE IV

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

O QUE VOCE PODE OBSERVAR?

EXPRESSAR  ideias, desejos e
sentimentos sobre suas vivéncias, por
meio da linguagem oral e escrita (escrita
espontanea), de fotos, desenhos e outras
formas de expressdo, ampliando
gradativamente suas possibilidades de
comunicagéo e expressao.

e Planejar experiéncias em que as criangas possam
se expressar por meio da linguagem verbal
(oralidade e escrita), através das interacdes entre 0s
sujeitos. Seguem algumas estratégias:

- situacdes em que a crianga possa explicar o que
foi feito, responder a solicitacdes, relatar fatos do
cotidiano, elaborar e transmitir recados;

- roda de conversa envolvendo temas diversos de
acordo com a necessidade da turma;

- projetos investigativos;

- cantos diversificados;

- desenho livre (caderno de percurso);

- leitura de imagens (obras de arte, objeto
disparador para rodas de conversa);

- apreciar fotos e desenhos.

e Propostas em que o professor serd o escriba.

e Planejar o contato com diferentes materiais impressos
e que participem de situacdes envolvendo leitura de
diferentes textos; que se expressem por meio da
linguagem oral, musical, corporal, na danga, no

¢ Escutam atentamente o que os colegas falam.
e Emitem opinides pessoais sobre um assunto,
fato, fenémeno social/ natural.

e Comunicam as solugdes que imaginam para
uma questdo levantada, formulam perguntas,
emitem respostas.

e Quais descobertas foram compartilhadas
pelas criangas?

e Que tipo de apoio ou ajuda foi preciso
oferecer para que pudessem expressar
oralmente essas descobertas?

e Quais sdo as percepcoes delas sobre o projeto
de investigagdo em que estdo envolvidas?
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desenho, na escrita e na dramatizagdo em VArios
momentos.

INVENTAR brincadeiras
poemas e cancdes,
aliteracdes e ritmos.

cantadas,
criando rimas,

Proporcionar as criangas momentos em que possam
escutar, conhecer e brincar com cancdes e poemas
musicados. Seguem algumas estratégias para a
criacdo de rimas, aliteracdes e ritmos:
«¢+ proporcionar brincadeiras com cangfes que
envolvam gestos, movimentos e coreografias;
% propor que cantem a cantiga memorizada
trocando nomes e sons representados nela;
< inventar novas versdes de uma cangdo
escolhida pelas criancas.

e As criangas incorporaram  cancdes
apresentadas na roda de musica ao seu
repertorio? Cantam-nas espontaneamente?

e Sdo capazes de cantar e acompanhar a letra
da cancdo com palmas, passos, etc.?

e Percebem o ritmo da cancdo?

e As criangas pedem, em outros momentos do
dia, para que o professor cante as cancdes que
escutaram na roda de masica?

e Para a construgdo das rimas, as criangas se
apoiam em sons conhecidos? De que forma?

e Quais sdo as formas de interacdo do grupo?
Como as criangas ajudam umas as outras na
composicdo das rimas? Ha troca entre elas?
Como estdo fazendo as negociacbes para
acolher ou contrapor ideias?

ESCOLHER e  folhear livros,
procurando orientar-se por temas e
ilustracbes e tentando identificar
palavras conhecidas por meio de indicios
fornecidos pelos textos.

e Promover situacdes em que as criancas aprendam
0s contetidos da leitura em contextos de uso real,
exercitem o comportamento leitor em situagdes em
que possam desenvolver os procedimentos e
estratégias de leitura de acordo com a finalidade a
que se pretende. O professor, em alguns
momentos, deverd servir de modelo para as

e As criancas observam e manuseiam
materiais impressos adequadamente?

e Que critérios as criangas utilizam para
escolhas de livros?

e Antecipam significados de um texto escrito?
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criangas, verbalizando suas escolhas e impressoes
em relagdo ao livro escolhido para a turma.
Seguem algumas estratégias para o planejamento
de experiéncias:

leituras planejadas;

leitura realizada pelas criancas;

roda de leitores;

indicacdes de leitura elaborada pelas criancas;
atividade de leitura no canto permanente da sala;
empréstimo de livros;

momentos de visitas & biblioteca da escola e outra
a que tenham acesso.

RECONTAR histérias ouvidas e
planejar coletivamente roteiros de videos
e de encenagbes, definindo e

descrevendo  0s  contextos, 0S
personagens, a estrutura da historia,
observando a sequéncia da narrativa.

e Proporcionar experiéncias em que as criangas
possam recontar historias lidas ou contadas. E
imprescindivel que, antes do reconto, elas tenham
tido diversas leituras do mesmo género, da mesma
historia, de diferentes versdes da mesma historia,
para que se apropriem da linguagem e do
desenvolvimento do enredo, ampliando seu
repertorio, garantindo maior seguranca em seu
reconto;.

e Oferecer as criangas 0 uso de recursos (fantasias,
fantoches, outros objetos que forem pertinentes),
para o reconto.

e Consegue descrever as caracteristicas dos
personagens, assim como suas semelhancas e
diferencas?

e Consegue recuperar 0 texto de memoria, as
sequéncias dos fatos, a caracterizacdo dos
personagens?

e Como ocorre o envolvimento das criangas
com a proposta?

¢ Quais as estratégias que as criangas utilizam
para se organizar na escolha dos personagens
do enredo?
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RECONTAR histérias ouvidas para
producdo de reconto escrito, tendo os
professores como escribas.

e Oferecer momentos em gue a criancga, diante de
uma historia conhecida, seja incentivada a reconta-
la. Posteriormente, tendo o professor como escriba
e mediador do processo, possa produzir com as
criangas o reconto escrito.

e Favorecer que as criancas escutem diversas vezes
as mesmas historias, para que se apropriem de
elementos de sua estrutura narrativa e memorizem
algumas partes.

e Recontar historias, tendo o(a) professor(a) como
escriba, e criar e/ou escrever suas proprias
narrativas por meio da escrita espontanea.

e Convidar as criangas para recontarem aos Seus
pares histérias lidas por alguém de sua familia,
registrarem historias por meio de ilustracdo, escrita
espontanea ou ditando ao professor.

e Como reagem ou comentam o reconto criado?
Quais expressbes usam? Ha  sorrisos?
Demonstram interesse? Como?

e Como ocorre o envolvimento das criancas
com a proposta?

e Quais maneiras as criangas encontraram para
expressar suas ideias e sentimentos acerca da
narrativa? *Apoiaram-se umas nas outras,
recorreram ao livro, narraram acontecimentos?
¢ De que forma as criangas se movimentaram
para a composicdo da narrativa? Trouxeram
gestos corporais que caracterizam personagens,
adequaram vozes e outras expressdes para
representar 0s papéis?

PRODUZIR suas préprias histérias orais
e escritas (escrita espontanea), em
situacOes com funcéo social
significativa.

e Proporcionar experiéncias em que as criangas
tenham a oportunidade de produzir suas historias
orais e escritas, num contexto onde se considere o
que Se escreve, para que se escreve e para quem se
destina essa escrita.

e Planejar saraus literarios, pecas de teatro, da
construgéo da narrativa de uma encenacao, etc.

e E importante que as criangas pequenas produzam
bilhetes, listas, convites, legendas de fotos, entre
outras situagdes, com auxilio do(a) professor(a).

e Como as criangas notaram a passagem da
descricdo oral para a escrita?

e Quais movimentos indicam que elas
perceberem que a escrita estava coerente com a
fala?

e Quais expressdes ou agdes revelam que a
atividade proposta permitiu as criangas
construir novos significados em relacdo a
linguagem escrita?
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LEVANTAR hipéteses sobre géneros
textuais veiculados em portadores
conhecidos, recorrendo a estratégias de
observacao grafica e/ou de leitura.

e Proporcionar o convivio com diversos portadores
(dicionarios, enciclopédias, livros de historia e de
consulta, gibis, revistas, rotulos, embalagens) e
géneros textuais (receitas de culinéria, recados,
convites, propagandas, HQs, contos, poemas), a
fim de que as criancas vdo formando a atitude
leitora.

e Projeto Trilhas Historia com Repeticao.

e Projeto Trilhas Histdria com Engano.

e Proporcionar experiéncias com leitura de géneros
e portadores diversificados, ora realizados pelo
professor, ora pela crianca.

e Repertoriar as criangas tendo intencionalidade
educativa que promova experiéncias com 0s
diferentes tipos de textos, organizando tempo,
espaco e materiais que favorecam o contato e
apreciacdo literaria. Desse modo, a cultura escrita é
apresentada ndo de forma fragmentada e
simplificada, mas com sua funcéo social.

e Ao interagir com a narrativa, as criangas
reconhecem as situagOes de engano e fazem
relagBes com as caracteristicas da personagem?

e Quando aparecem 0s momentos de engano,
qual é a reacdo das criancas? Elas acham
engracado, sentem medo ou tém alguma outra
reacao?

e Na conversa sobre as situagdes de engano,
quais comentarios as criancas fazem? Elas
fazem articulagdes ou aproximacdes entre as
intencdes da personagem e suas acOes? Elas
questionam ou problematizam essas situacdes?

¢ Qual o elemento da capa que mais chamou a
atencdo das criancas? Que comentarios
fizeram?

e Quais hipdteses elas levantam sobre a
narrativa? O que chamou mais atengdo delas
diante do género trabalhado? Identificam os
assuntos mais recorrentes e a caracteristica mais
importante do género?

o As criancas estabelecem relagdes entre a capa
do livro com a narrativa. Quais séo as relaces?
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SELECIONAR livros e textos de
géneros conhecidos para a leitura de um
adulto e/ou para sua prépria leitura
(partindo de seu repertdrio sobre esses
textos, como a recuperacdo pela
memoria, pela leitura das ilustracdes,
etc.).

e No momento do empréstimo de livros, o
professor podera proporcionar um ambiente em que
as criangas possam relatar suas impressoes sobre o
livro lido para seus colegas, assim como estes teréo
repertorio para a selecdo de livros a serem lidos,
seja para sua propria leitura, seja para a leitura do
grupo.

e Oferecer as criancas diversas situaces de
escuta e de conversa sobre os diferentes géneros,
criando o0 gosto e o habito pela leitura, construindo
um repertorio de textos e suportes conhecidos,
participando de situacGes em que sdo convidadas a
falar sobre a estrutura dos textos e identificando
elementos gréaficos, textuais e de conteudo.

e As criancas utilizam das ilustracbes para
recuperar 0s acontecimentos das histérias?
e Quais critérios utilizam na escolha dos livros?

LEVANTAR hipoteses em relacdo a
linguagem escrita, realizando registros
de palavras e textos, por meio de escrita
espontanea.

e Proporcionar experiéncias em que as criangas
possam pensar sobre a linguagem escrita.

e Cantos diversificados com casinha, lanchonete,
hospital, entre outros, bem planejados para que as
criancas utilizem a escrita de muitas maneiras
diferentes.

e Producdo de textos e palavras de proprio punho,

tendo em vista sua fungéo social.

e Como as criancas realizam seus registros?

e Como elaboram hipoéteses sobre a escrita?

e Como as criangas notaram a passagem da
descricdo oral para a escrita? Quais
movimentos indicam que elas perceberam que
a escrita estava coerente com a fala?
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ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

CRIANCAS PEQUENAS
5anos a5 anos e 11 meses
FASE V

e EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

O QUE VOCE PODE OBSERVAR?

EXPRESSAR ideias, desejos
e sentimentos sobre suas
vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita
(escrita espontanea), de fotos,
desenhos e outras formas de

expressao, ampliando
gradativamente suas
possibilidades de

comunicagéo e expressao.

e Planejar experiéncias em que as criangas possam
expressar-se por meio da linguagem verbal (oralidade e
escrita) através das interacGes entre 0s sujeitos. Seguem
algumas estratégias:

e situacGes em que a crianca possa explicar o que foi feito,
responder a solicitagdes, relatar fatos do cotidiano, elaborar e
transmitir recados;

e roda de conversa envolvendo temas diversos de acordo
com a necessidade da turma;

projetos Investigativos;

cantos diversificados;

desenho livre (caderno de percurso);

leitura de imagens (obras de arte, objeto disparador para

e Escutam atentamente o que os colegas
falam.

e Emitem opinides pessoais sobre um assunto,
fato, fenémeno social/ natural.

e Comunicam as solucBes que imaginam para
uma questdo levantada, formulam perguntas,
emitem respostas.

e Quais descobertas foram compartilhadas
pelas criangas?

e Que tipo de apoio ou ajuda foi preciso
oferecer para que pudessem expressar
oralmente essas descobertas?

e Quais sdo as percepgdes delas sobre o

rodas de conversa); projeto de investigacio em que estdo
e apreciar fotos e desenhos; envolvidas?
e propostas em que o professor sera o escriba.

INVENTAR brincadeiras | e Proporcionar as criangas momentos em que possam escutar, | ¢ As  criangas  incorporaram  cang0es

cantadas, poemas e cangoes,
criando rimas, aliteracfes e
ritmos.

conhecer e brincar com cangdes e poemas musicados. Seguem
algumas estratégias para a criacdo de rimas, aliteracOes e
ritmos:
%+ proporcionar brincadeiras com cangdes que envolvam,
gestos, movimentos e coreografias;

apresentadas na roda de mdsica ao seu
repertorio? Estas séo cantadas
espontaneamente?

e SA0 capazes de cantar e acompanhar a letra
da cancdo com palmas, passos, etc.?
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% propor que cantem a cantiga memorizada, trocando
nomes e sons nela representados;

e Inventar novas versfes de uma cancdo escolhida pelas

criangas.

e Projeto trilhas Poemas

e Percebem o ritmo da cancao?

e As criangas pedem, em outros momentos do
dia, para que o professor cante as cangdes que
escutaram na roda de mdasica?

e Para a construgdo das rimas, as criangas
apoiam em sons conhecidos? De que forma?

e Quais sdo as formas de interagdo do grupo?
Como as criangas ajudam umas as outras na
composicdo das rimas? Ha troca entre elas?
Como estdo fazendo as negociacbes para
acolher ou contrapor ideias?

ESCOLHER e folhear livros,
procurando orientar-se por
temas e ilustracOes e tentando

identificar palavras
conhecidas por meio de
indicios  fornecidos pelos
textos.

e Promover situaces em que as criancas aprendam o0s
contetidos da leitura em contextos de uso real, exercitem 0
comportamento leitor em situacbes em que possam
desenvolver os procedimentos e estratégias de leitura de
acordo com a finalidade a que se pretende.
e O professor em alguns momentos devera servir de modelo
para as criangas, verbalizando suas escolhas e impressdes em
relacdo ao livro escolhido para a turma. Seguem algumas
estratégias para o planejamento de experiéncias:

e leituras planejadas;

o leitura realizada pelas criancas;

e roda de leitores;

e indicac0es de leitura elaborada pelas criangas;

e atividade de leitura no canto permanente da sala;

¢ As criancas observam e manuseiam materiais
impressos adequadamente?

eQue critérios as criancas utilizam para
escolhas de livros?

¢ Antecipam significados de um texto escrito?
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e emprestimo de livros;
e momentos de visitas a biblioteca da escola e outra a
que tenham acesso.

RECONTAR historias
ouvidas e planejar
coletivamente roteiros de

videos e de encenagOes,
definindo e descrevendo o0s
contextos, 0s personagens, a
estrutura da historia,
observando a sequéncia da
narrativa.

e Proporcionar experiéncias em que as criangas possam
recontar historias lidas ou contadas. E imprescindivel que,
antes do reconto, elas tenham tido diversas leituras do mesmo
género, da mesma historia, de diferentes versdes da mesma
histéria, para que se apropriem da linguagem e do
desenvolvimento do enredo, ampliando seu repertdrio,
garantindo maior seguranga em seu reconto.

e Oferecer as criancas o uso de recursos (fantasias, fantoches,
outros objetos que forem pertinentes), para o reconto.

e Conseguem descrever as caracteristicas dos
personagens, assim como suas semelhancas e
diferencas?

e Conseguem recuperar o texto de memodria, as
sequéncias dos fatos, a caracterizacdo dos
personagens?

e Como ocorre o0 envolvimento das criangas
com a proposta?

¢ Quais as estratégias que as criangas utilizam
para se organizar na escolha dos personagens do
enredo?

RECONTAR historias
ouvidas para producdo de
reconto escrito, tendo 0s
professores como escribas.

e Oferecer momentos em que a crianga, diante de uma
histéria conhecida, seja incentivada a reconta-la e,
posteriormente, o professor, atuando como escriba e mediador
do processo, possa produzir com as criangas 0 reconto escrito.

e Como reagem ou comentam 0 reconto
criado? Quais expressdes usam? H& sorrisos?
Demonstram interesse? Como?

e Como ocorre o envolvimento das criangas
com a proposta?

¢ Quais maneiras as criangas encontraram para
expressar suas ideias e sentimentos acerca da
narrativa? *Apoiaram-se umas nas outras,
recorreram ao livro, narraram acontecimentos?
e De que forma as criangas se movimentaram
para a composicdo da narrativa? Trouxeram
gestos corporais que caracterizam personagens,
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adequaram vozes e outras expressdes para
representar 0s papéis?

PRODUZIR suas proéprias
historias orais e escritas
(escrita  espontdnea), em
situacbes com funcgdo social
significativa.

e Proporcionar experiéncias em que as criangas tenham a
oportunidade de produzir suas histérias orais e escritas, num
contexto onde se considere 0 que se escreve, para que se
escreve e para quem se destina essa escrita.

e Planejar saraus literarios, pecas de teatro, da construcdo da
narrativa de uma encenacao, etc.

e E importante que as criancas pequenas produzam bilhetes,
listas, convites, legendas de fotos, entre outras situacfes, com
auxilio do(a) professor(a).

e Como as criangas notaram a passagem da
descricdo oral para a escrita?

e Quais movimentos indicam que elas
perceberam que a escrita estava coerente com a
fala?

e Quais expressdes ou agOes revelam que a
atividade proposta permitiu as criangas
construir novos significados em relacdo a
linguagem escrita?

LEVANTAR hipoteses sobre
géneros textuais veiculados
em portadores conhecidos,
recorrendo a estratégias de
observacdo grafica e/ou de
leitura.

e Projeto Trilhas Historia Classicas

e Proporcionar experiéncias com leitura de géneros e
portadores diversificados, ora realizados pelo professor, ora
pela crianca.

¢ Qual o elemento da capa que mais chamou a
atencdo das criancas? Que comentarios
fizeram?

e Quais hipoteses elas levantam sobre a
narrativa? O que chamou mais atencdo delas
diante do género trabalhado? Identificam o0s
assuntos mais recorrentes e a caracteristica mais
importante do género?

e As criangas estabelecem relagdes entre a capa
do livro com a narrativa. Quais séo as relagdes?

SELECIONAR livros e textos
de géneros conhecidos para a
leitura de um adulto e/ou para
sua prépria leitura (partindo
de seu repertorio sobre esses

e No momento do empréstimo de livros, o professor podera
proporcionar um ambiente em que as criangas possam relatar
suas impressdes sobre o livro lido para seus colegas, assim
estes terdo repertorio para a selecdo de livros a serem lidos,
seja para sua propria leitura, seja para a leitura do grupo.

e As criangas utilizam das ilustragbes para
recuperar 0s acontecimentos das histérias?

e Quais critérios utilizam na escolha dos
livros?
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textos, como a recuperagdo
pela memoria, pela leitura das
ilustracoes, etc.).

e Oferecer as criancas diversas situacOes de escuta e de
conversa sobre os diferentes géneros, criando o gosto e 0
habito pela leitura, construindo um repertério de textos e
suportes conhecidos, participando de situagdes em que séo
convidadas a falar sobre a estrutura dos textos e identificando
elementos gréaficos, textuais e de conteudo.

LEVANTAR hiplteses em
relacdo a linguagem escrita,
realizando  registros  de
palavras e textos, por meio de
escrita espontanea.

e Proporcionar experiéncias em que as criangas possam
pensar sobre a linguagem escrita.

e Cantos diversificados com casinha, lanchonete, hospital,
entre outros, bem planejados para que as criancas utilizem a
escrita de muitas maneiras diferentes.

e Producdo de textos e palavras de préprio punho, tendo em
vista sua funcéo social.

e Ao conviver com diversos portadores (dicionarios,
enciclopédias, livros de histéria e de consulta, gibis, revistas,
rotulos, embalagens) e géneros textuais (receitas de culinaria,
recados, convites, propagandas, HQs, contos, poemas), as
criangas véo formando a atitude leitora.

e Como as criangas realizam seus registros?

e Como elaboram hipdteses sobre a escrita?

e Como as criangas notaram a passagem da
descricdo oral para a escrita?

e Quais movimentos indicam que elas
perceberam que a escrita estava coerente com a
fala?
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1.15.4. TRACOS, CORES E FORMAS

Na crianca peguena o corpo € acdo, sentimento e pensamento, em unissono. O
gesto, o desenho, o canto, a danga, o choro, o riso, constituem expressdes que exercitam
a constante busca da crianca em movimentacdes incansaveis de exploracdo e
experimentacdo do mundo. A espontaneidade, a curiosidade, a ousadia e a vitalidade

caracterizam o fazer criativo na infancia (Proposta Curricular de Cajamar: 2012, p. 152).

Portanto, cabe a escola garantir a convivéncia com diversas manifestacfes
artisticas, organizando experiéncias que possibilitem vivenciar diversas formas de
expressao. Essas experiéncias contribuem para que, desde muito pequenas, as criangas
possam explorar as vérias linguagens artisticas no desenvolvimento do senso estético,
critico, do autoconhecimento e da realidade que a cercam. As artes visuais (pintura,
modelagem, colagem, fotografia, etc.), a musica, o teatro, a danc¢a e o audiovisual sdo
linguagens que promovem o convivio e a interacdo das criangas com diferentes materiais,
instrumentos, espacgos e manifestacfes expressivas, contemplando, assim, a diversidade

do mundo que a cercam.

Além disso, a participacdo das criancas em tempos e espagos para a producdo e
apreciacdo do fazer artistico favorecem o desenvolvimento da sua sensibilidade,
criatividade e expressdo pessoal, permitindo que se apropriem e reconfigurem,
permanentemente, a cultura e potencializem suas singularidades, ao ampliar repertérios e

interpretar suas experiéncias e vivéncias artisticas.
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CAMPO DE EXPERIENCIAS: TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

CONVIVER e fruir
com os colegas e
professores
manifestacdes
artisticas e culturais
da sua comunidade e
de outras culturas —
artes plasticas,
masica, danca, teatro,
cinema, folguedos e
festas populares.

BRINCAR com
diferentes sons,
ritmos, formas, cores,
texturas, objetos,
materiais,
construindo cenarios
e indumentarias para
brincadeiras de faz de
conta, encenagdes ou
para festas
tradicionais.

EXPLORAR
variadas
possibilidades de
usos e combinagdes
de materiais,
substancias, objetos e
recursos tecnologicos
para criar desenhos,
modelagens, musicas,
dancas, encenagdes
teatrais e musicais.

PARTICIPAR de
decisOes e acoes
relativas a
organizacéo do
ambiente (tanto o
cotidiano quanto o
preparado para
determinados
eventos), a definicdo
de temas e a escolha
de materiais a serem

usados em atividades
IGdicas e artisticas.

EXPRESSAR suas
emocoes,
sentimentos,
necessidades e ideias
cantando, danc¢ando,
esculpindo,
desenhando,
encenando.

CONHECER-SE no
contato criativo com
manifestacdes
artisticas e culturais
locais e de outras
comunidades.

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

BEBES -0 a 11 meses
BERCARIO

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

O QUE VOCE PODE OBSERVAR?

EXPLORAR sons produzidos
com o proprio corpo e com

objetos do ambiente.

e Aproveitar as situagdes do cotidiano para potencializar a
percepcao do bebé em relacdo aos sons do ambiente: chuvas,
ventos, trovGes, movimento de portas e janelas, ruido de
avido, vozes, entre outros.

e Promover propostas de jogos de imitacdo e movimentos
corporais, como produzir sons batendo palmas, mexer ou
bater os pés, com ou sem musica, rapido e devagar, com som
em volume alto e baixo.

e As expressoes da crianga ao ouvir 0S sons
produzidos quando manuseia 0s objetos.

e A crianc¢a tenta manipular os objetos que
estdo proximos a ela? Interage com os

objetos?
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e Assegurar ao bebé a exploracdo das diversas
possibilidades sonoras, por meio da disposi¢do de objetos,
mobiles e painéis sonoros.

e O professor como referéncia ao brincar junto com as
criancas.

e Propor um ambiente acolhedor com materiais
diversificados, incentivando as criangas a criarem.

TRACAR marcas graficas, em
diferentes suportes, usando
instrumentos riscantes e tintas.

e Promover experiéncias ao bebé, com marcas gréficas a
partir da exploracdo de suportes como papéis amplos de
diversas cores, texturas e maleabilidade.

e Possibilitar a experiéncia com caixas, recipientes de
tamanhos variados, texturas, profundidades e formatos
diversos, além de paredes, azulejos e pisos.

e Manusear materiais  diversos  (papel, papeléo,
embalagens, objetos, dentre outros) em diferentes planos,
texturas e espacos.

e Explorar e utilizar instrumentos riscantes como: giz de
lousa, carvdo, caneta hidrografica (atoxica de ponta grossa)
e tintas naturais (beterraba, cenoura, couve batida, etc.).

e Participar de vivéncias com melecas comestiveis
(mingau, sagu, gelatina, etc.), areia, agua e terra.

e Observar e apreciar o resultado de suas a¢des, com 0 uso
de diferentes materiais.

e Manusear materiais naturais de cores diferentes (legumes,
terra, areia, café, dentre outros).

e Manipulacao e exploracdo do objeto
e Interagdo com 0 espaco

e Como a crianca explora as texturas com o

corpo.

e Explora os materiais que lhe sdo ofertados.
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EXPLORAR diferentes fontes
sonoras € materiais para
acompanhar brincadeiras
cantadas, cang¢des, mdasicas e
melodias.

¢ Disponibilizar materiais que sejam fontes de diferentes
sons para que o bebé explore e descubra novas
possibilidades, mediante a escuta, atencdo, percepcéo,
identificacdo dos sons e do siléncio, discriminacdo de
diferentes eventos sonoros, fontes sonoras, e produgdes
musicais como o préprio corpo: bater palmas, esfregar as
maos, estalar dedos, bater os pés no chao, criar ruidos com
a boca e com a lingua, bater no peito, etc.

e Explorar os sons da natureza: som do rio, dos passaros,
chuva caindo, sons dos animais, da agua, do vento, do
trovao, etc.

e Explorar objetos e instrumentos musicais simples:
chocalhos, paus de chuva, garrafas, tocos de madeira,
pandeiros, guizos, instrumentos tipicos da regido, etc.

e Utilizar recursos tecnolégicos e midiaticos: radios,
celulares, computadores, televisores, brinquedos e
instrumentos eletronicos, entre outros.

e Valorizar produgdes musicais: escuta de obras musicais
de diversas épocas, povos, paises, culturas, géneros e estilos;
e Participar de situacbes de brincadeiras, livres ou
dirigidas, préprias de sua cultura.

e Participa de situacdes brincando com as
possibilidades expressivas da prépria voz
(producdo de sons com boca — estalo de
lingua, chiados, sopro)?

e Aponta para a parte do corpo durante uma
musica?

e Explora objetos que emitem diferentes
sons, ajustando a seus movimentos corporais,
como bater palmas, bater os pés conforme o
ritmo da masica, acompanhar a musica
batendo em um objeto ou mesmo buscar sons
diferentes em objetos que Ihe sdo familiares?

CONHECER diferentes
manifestacBes artisticas de sua
comunidade e de outras culturas.

e Engajar as familias nesse proposito de envolver os bebés
em um ambiente que valide as manifestacOes artisticas e
culturais da comunidade local, por meio das musicas, festas,
teatros, obras de artes, etc.

e Sente prazer nas atividades que realiza;
e Expressa satisfacdo quando participa de
eventos culturais?
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e Validar e disseminar a expressividade cultural e o
respeito a diversidade.

e Interagir com producdes artisticas individuais e coletivas.
e Apreciacdo de cangBes e musicas representativas de
diferentes manifestagGes culturais, acompanhando o ritmo
com movimentos corporais.

e Ampliagdo do repertdrio de brincadeiras de roda cantada,
acalantos, parlendas e trava-linguas.

e Aprecia os diferentes géneros musicais que
ouve?
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TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

BEBES - 1 ano a lano e 11
meses
FASE |

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

O QUE VOCE PODE OBSERVAR?

EXPLORAR sons produzidos
com 0 proprio corpo e com
objetos do ambiente.

e Aproveitar as situacGes do cotidiano para potencializar
a percepgdo do bebé em relacdo aos sons do ambiente:
chuvas, ventos, trovoes, movimento de portas e janelas,
ruido de avido, vozes, entre outros.

e Promover propostas de jogos de imitacdo e movimentos
corporais, como produzir sons batendo palmas, mexer ou
bater os pés, com ou sem musica, rapido e devagar, com
som em volume alto e baixo.

e Assegurar ao bebé a exploracdo das diversas
possibilidades sonoras, por meio da disposicao de objetos,
mobiles e painéis sonoros.

e Apreciacdo musical de cancdes da cultura da infancia,
mausicas de diferentes culturas, géneros musicais, ritmos e
da cultura popular.

e O professor como referéncia ao brincar junto com as
criangas.

e Propor um ambiente acolhedor com materiais
diversificados, incentivando as criangas a criarem.

o As expressdes da crianca ao ouvir 0S sons
produzidos quando manuseia 0s objetos.

e A crianca tenta manipular os objetos que estdo
préximos a ela? Interage com o0s objetos?

o O bebé participa das experiéncias propostas?

TRACAR marcas graficas,
em diferentes  suportes,
usando instrumentos
riscantes e tintas.

e Promover experiéncias ao bebé, com marcas gréficas a
partir da exploracdo de suportes como papéis amplos de
diversas cores, texturas e maleabilidade.

e Manipulacdo e exploragédo do objeto

e O bebé mostra-se interessado e motivado a
utilizar os materiais que lhes sdo ofertados?

e Interacdo com o espago
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e Possibilitar a experiéncia com caixas, recipientes de
tamanhos variados, texturas, profundidades e formatos
diversos, além de paredes, azulejos e pisos.

e Manusear materiais diversos (papel, papeléo,
embalagens, objetos, dentre outros) em diferentes planos,
texturas e espacos.

e Explorar e utilizar instrumentos riscantes como: giz de
lousa, carvdo, caneta hidrogréafica (atdxica de ponta grossa)
e tintas naturais (beterraba, cenoura, couve batida, etc.).

e Participar de vivéncias com melecas comestiveis
(mingau, sagu, gelatina, etc.), areia, agua e terra.

e Observar e apreciar o resultado de suas agdes, com 0 uso
de diferentes materiais.

e Manusear materiais naturais de cores diferentes
(legumes, terra, areia, café, dentre outros).

e Como a crianga explora as texturas com o corpo.
o Explora os materiais que lhe sdo ofertados.

EXPLORAR diferentes
fontes sonoras e materiais
para acompanhar
brincadeiras cantadas,
cancOes, musicas e melodias.

e Disponibilizar materiais que sejam fontes de diferentes
sons para que O bebé explore e descubra novas
possibilidades, mediante a escuta, atencdo, percepcéao,
identificacdo dos sons e do siléncio, discriminacdo de
diferentes eventos sonoros, fontes sonoras, e producées
musicais como o préprio corpo: bater palmas, esfregar as
maos, estalar dedos, bater os pés no chéo, criar ruidos com
a boca e com a lingua, bater no peito, etc.

e Explorar os sons da natureza: som do rio, dos passaros,
chuva caindo, sons dos animais, da agua, do vento, do
trovao, etc.

O bebé demonstra interesse por musicas?
Mostra-se sensivel aos diferentes sons?
Explora os instrumentos musicais?
Demonstra interesse em  participar

brincadeiras cantadas e eventos?

de
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e Explorar objetos e instrumentos musicais simples:
chocalhos, paus de chuva, garrafas, tocos de madeira,
pandeiros, guizos, instrumentos tipicos da regido, etc.

e Utilizar recursos tecnologicos e midiaticos: radios,
celulares, computadores, televisores, brinquedos e
instrumentos eletrbnicos, entre outros.

e Valorizar producdes musicais: escuta de obras
musicais de diversas épocas, povos, paises, culturas,
géneros e estilos.

e Participar de situacbes de brincadeiras, livres ou
dirigidas, préprias de sua cultura.

CONHECER diferentes
manifestacdes artisticas de sua
comunidade e de outras
culturas.

e Engajar as familias neste propdsito de envolver os
bebés em um ambiente que valide as manifestacfes
artisticas e culturais da comunidade local, por meio das
musicas, festas, teatros, obras de artes, etc.

e Validar e disseminar a expressividade cultural e o
respeito a diversidade.

e Interagir com producles artisticas individuais e
coletivas.

e Apreciagdo de cancgdes e mausicas representativas de
diferentes manifestagdes culturais, acompanhando o ritmo
com movimentos corporais.

e Ampliagdo do repertorio de brincadeiras de roda
cantada, acalantos, parlendas e trava-linguas.

e Gosta de ouvir musicas?
¢ Participa de momentos musicais?
e Expressa-se corporalmente?
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TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

BEBES - 2 anos a 2 anos e
11 meses
FASE |1

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

O QUE VOCE PODE OBSERVAR?

EXPLORAR sons produzidos
com 0 proprio corpo e com
objetos do ambiente.

¢ Dispor de fantasias ao som de diversos ritmos musicais,
contemplando as diferentes culturas.

e Explorar sons feitos com o proprio corpo da crianga:
estalos de lingua, estalos de dedos, palmas com os dedos
de forma progressiva, producdo de sons dos animais.

¢ Desenvolver atividades que envolvam jogos de imitacao
com diferentes tipos de sons.

e Demonstram interesse em participar do jogo
simbdlico?

e Participam de situagdes brincando com as
possibilidades expressivas da propria voz
(producdo de sons com boca — estalo de lingua,
chiados, sopro);

e Manuseiam objetos do ambiente natural que
produzam sons diversos.

e Apontam para a parte do corpo durante uma
musica.

TRACAR marcas gréficas,
em diferentes  suportes,
usando instrumentos
riscantes e tintas.

e Manusear objetos e brinquedos coloridos.

e Utilizacdo de experiéncias com tintas (caseiras e
industrializadas), melecas, argila, barro, areia, elementos
da natureza diversos, canetas coloridas, giz de cera, carvdo
e demais materiais que proporcionem marcas artisticas e
expressem a individualidade da crianca.

e Utilizacdo de diferentes suportes e diferentes recursos
para producdo das marcas artisticas: papéis, caixas, telas,
paredes, tecidos, jornais, rolos de pintura, pincéis,
diferentes partes do corpo, esponjas, elementos da natureza
e demais recursos criativos que possam proporcionar a
producdo artistica.

e Sentem prazer nas atividades que realizam.

e Manifestam desejo em permanecer pintando,
riscando, fazendo suas marcas.

e Expressam sensacBes ao tocar suportes com
diferentes texturas.

156



e Apreciacdo das proprias producdes, de outras criangas,
de familiares, de artistas locais e de diversos periodos e
estilos por meio de exposicdes.

EXPLORAR diferentes
fontes sonoras e materiais
para acompanhar
brincadeiras cantadas,
cancdes, musicas e melodias.

e Apreciacdo de cancbOes e musicas representativas de
diferentes manifestacdes culturais, acompanhando o ritmo
com movimentos corporais.

e Participacdo nas atividades em grupo que envolvam
mausicas, historias e dancas.

e Utilizacdo dos instrumentos musicais convencionais a
partir do livre manuseio e de formas diversificadas, a
escolha da crianca, de maneira que possam descobrir as
diversas possibilidades de producdo sonora, convencional
e ndo convencional, por meio de oficinas, fazendo uso de
materiais diversos.

e Criacdo e construcdo de instrumentos musicais nao
convencionais a partir de materiais diversos como
elementos naturais e objetos que possam ser reutilizados.

e Exploram objetos que emitem diferentes sons,
ajustando a seus movimentos corporais, como
bater palmas, bater os pés conforme o ritmo da
musica, acompanhar a mdsica batendo em um
objeto ou mesmo buscar sons diferentes em objetos
que lhe sdo familiares.

e Manuseiam os instrumentos, produzindo sons.

e Reproduzem 0s sons que ouvem.

e Expressam satisfagdo quando ouvem cantigas.

e Percebem os sons produzidos no seu entorno.

CONHECER diferentes
manifestacdes artisticas de sua
comunidade e de outras
culturas.

o Ampliacédo do repertdrio de brincadeiras de roda
cantada, acalantos, parlendas e trava-linguas.

e Apreciacdo e imersdo em musicas e estilos musicais de
repertério folclorico local.

e Utilizacdo da linguagem teatral nas varias situac@es do
cotidiano, seja na histéria, na brincadeira, na expressao
plastica, na linguagem musical e no movimento, em
diferentes espacos.

e Demonstram interesse em musicas folcldricas.
e Apreciam assistir a teatros.
e Ouvem as pessoas com atencao.
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TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CRIANCAS BEM PEQUENAS
3 anos a 3 anos e 11 meses
FASE |11

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

O QUE VOCE PODE OBSERVAR?

CRIAR sons com materiais, objetos e
instrumentos musicais, para acompanhar
diversos ritmos de mausica.

e Confeccdo de instrumentos musicais com a
utilizacdo de sucatas como gréos e sementes.
e Apreciacdo musical de cang6es da cultura da
infancia, musicas de diferentes culturas e
ritmos e da cultura em que a crianga esta
inserida.

e Historias sonorizadas como a do Pedro e o
lobo.

e Brincadeiras com instrumentos musicais.

e Reconhecimento de sons diversos, como da
natureza e de animais.

e Cantigas de roda e brincadeiras cantadas.

e Danca e corrida das cores.

e Escutar os ruidos do ambiente: num passeio
pela area externa da creche, chamar a atencao
para um ruido de motor, ou o canto de um
passaro, pessoas conversando.

e A crianca faz escolhas de musicas?

¢ Manifesta suas apreciacbes musicais?

e Demonstra ampliacdo do seu repertério de
vocabulario?

e Utiliza de procedimentos que qualifiguem
suas expressoes artisticas?

¢ Explora e busca descobrir o mundo por meio
das diversas experiéncias?
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UTILIZAR  materiais  variados  com
possibilidades de manipulagéo (argila, massa
de modelar), explorando cores, texturas,
superficies, planos, formas e volumes ao criar
objetos tridimensionais.

eExplorar diferentes materiais, tais como:
conchas, materiais reciclados (frascos,
tampas, caixas de papeldo de diversos
tamanhos, tecidos de diferentes texturas e
tamanhos, rolhas), prendedores de roupa,
bolas de meia, tintas diversas, papéis variados,
palitos de madeira, além de incluir materiais
naturais, que despertem o maximo de interesse
da crianca pela experimentacao.

e Incentivar a expressao auténtica das criancas
por meio de desenhos, pinturas, construgoes,
recortes, colagens e modelagens,
oportunizando experiéncias em diferentes
espacos, em busca de respostas a curiosidade
e a vontade de saber das criancas.

eExplorar diferentes materiais naturais,
percebendo texturas e consisténcias, cores,
formas; realizar movimentos de encher,
esvaziar, entrar e sair, derrubar e empilhar,
desencaixar e encaixar.

e Experienciar diversas modelagens com
argilas, massa de modelar.

e Produzir mostras de desenhos, pinturas,
esculturas, colagens e fotografias para
exposicoes escolares.

e Ocupam o espaco dos suportes ofertados para
sua producdo, utilizando forga e direcdo nos
tracados?

e Manifestam interesse na construcdo dos objetos
tridimensionais que produzem?

e Elaboram seus desenhos, demonstrando
evolucdo na grafia do desenho infantil?
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UTILIZAR  diferentes  fontes  sonoras
disponiveis no ambiente em brincadeiras
cantadas, cancdes, musicas e melodias.

ePromover a escuta de obras musicais de
diversas épocas, povos, paises, culturas,
géneros, estilos, artistas, buscando
desenvolver o prazer da escuta, o desejo de
ouvir e interagir.

e Construir com as criangas instrumentos
simples, com materiais de largo alcance.

e Demonstra prazer ao se movimentar, dangar
e cantar?

e Representa diferentes papéis sociais nas
brincadeiras de faz de conta?

e Expressa interesse pelos diferentes ritmos
musicais?

eProduz sons (com a propria voz, com o
corpo, com objetos, instrumentos musicais e
outros) quando esta interagindo com outras
criancas/adultos nas historias que conta e
ouve?

DEMONSTRAR interesse, respeito e
valorizacdo pelas diferentes manifestacfes
artisticas de sua comunidade e de outras
culturas.

e Oferecer oportunidades de conviver com as
diferentes manifestacdes artisticas e culturais,
locais e universais no cotidiano da instituicdo
de educacdo infantil.

e Ao explorar distintos materiais, recursos
tecnoldgicos, audiovisuais e multimidia, as
criangcas podem realizar produc@es culturais,
exercitando sua autoria — coletiva e
individual — com gestos, sons, tragos,
dancas, mimicas, encenacbes, cancgoes,
desenhos e modelagens, constituindo senso
estético e critico.

¢ Desenvolver a sensibilidade, a criatividade,
a expressdo pessoal, apropriando-se e

e Demonstra
culturais?

e Expressa-se naturalmente frente aos
repertdrios culturais que Ihe sao apresentados?
e Mostra interesse em ter contato com
diferentes manifestacdes culturais?

interesse em manifestacOes
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reconfigurando,
cultura.

permanentemente, Sua

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CRIANCAS PEQUENAS
4 anos a 4 anos e 11meses
FASE IV

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

O QUE VOCE PODE OBSERVAR?

UTILIZAR sons produzidos por materiais,
objetos e instrumentos musicais durante
brincadeiras de faz de conta, encenacdes,
criagbes musicais, festas.

e Propiciar experiéncias a crianga para
aprender sobre si mesma, seu corpo, Seus
gestos e sua cultura.

e Propiciar experiéncias a crianga para
conhecer e vivenciar outras culturas.

e Planejar contextos de aprendizagem (espaco,
tempo, materiais), em que essa linguagem ¢é
valorizada, apreciada e utilizada.

e Expressar, conhecer, identificar e produzindo
sons para diferentes situagoes.

e Propor experiéncias com brincadeiras
cantadas, participacdo em encenacles e
criagbes musicais, momentos festivos,

sonoplastia de narrativas e atividades com
diferentes géneros musicais, para favorecer a
ampliacdo do repertorio musical das criangas.

e Interage com o outro nas manifestagdes que
estabelecem nas atividades de faz de conta.

e Produz sons com o préprio corpo (boca,
estalos, dedos, maos, pés), estabelecendo ritmo
e intensidade na sua producao.

e Utiliza objetos sonoros ou instrumentos
musicais.

EXPRESSAR-SE livremente por meio de
desenho, pintura, colagem, dobradura e
escultura, criando producées bidimensionais e
tridimensionais.

e Expressar ideias, sentidos e sentimento por
meio da linguagem artistica.

e Propor experiéncias em que possam
comunicar-se e divertir-se, a0 mesmo tempo

e Estabelecem dialogos com o outro nas
diferentes  atividades que lhes sdo
proporcionadas.
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que exploram, investigam e fazem
descobertas e conexdes por meio da arte.

e Promover situagGes nas quais as criancas
conhegam e valorizem elementos da cultura
popular do seu entorno e de outras regides.
Proporcionar momentos de releituras de obras
de arte, situacdes de visitas a espacos culturais
do seu e de outros municipios.

e Proporcionar momentos para releitura de
historias, musicas e obras de arte, usando a
dramatizacdo como uma das estratégias do
fazer artistico.

e Propiciar o desenvolvimento de ideias e
experiéncias; encenar narrativas conhecidas,
utilizando bonecos, brinquedos, fantoches,
mascaras, fantasias, além de participar da
confeccdo de figurinos para os enredos a
serem dramatizados.

¢ Realizam, sob mediacao do professor, suas
producdes (desenho, criacBes, pintura),
demonstrando seu processo criativo.

e Estabelecem dialogos sobre as diversas
possibilidades de argumentacdo que o
professor pode proporcionar em roda de
leitura, rodas de conversa, momentos de
apreciacéo de obras.

e Participam das propostas
evidenciadas pelo professor.

pedagdgicas

RECONHECER as qualidades do som
(intensidade, duracdo, altura e timbre),
utilizando-as em suas produgdes sonoras e ao
ouvir musicas e sons.

e Favorecer experiéncias em que as criancas se
apropriem da linguagem musical como forma
de expressao e comunicacao.

e Produzir musica por meio da exploragdo de
objetos e instrumentos musicais e na imitagao
de gestos que se relacionam com a producao de
som.

e Fazem uso de seu repertorio musical na
interacdo com o outro?

e Contam ou recontam histérias variando na
modulagéo de voz e objetos sonoros?

e Produzem sons (considerando  ritmo,
duragéo, intensidade) com os objetos sonoros
construidos individualmente ou no coletivo?
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e Propiciar atividades individuais ou em
pequenos grupos gue incentivem as criangas a
explorar seu préprio corpo, seus timbres
vocais, além dos objetos e instrumentos
musicais presentes no ambiente escolar,
possibilitando a ampliagdo do repertorio
cultural.

e Demonstram interesse por musicas de
diferentes géneros, estilos, épocas, culturas?
e Constroem seus brinquedos e objetos
sonoros no coletivo?

ANALISAR apresentacdes de teatro, masica,
danca, circo, cinema e outras manifestacdes
artisticas de sua comunidade e de outras
culturas, expressando sua opinido verbalmente
ou de outra forma.

e Planejar situacbes em que as criancas
participem da producdo, apreciagédo e fruicao
de diferentes formas de expresséo cultural.

e Favorecer as criancas o0 contato com
producgdes artisticas, como teatro, musica,
danca, circo, cinema, para que expressem suas
sensacOes, percepcdes, reacdes, medos,
interesses e emogoes.

e Planejar oportunidades para que as criangas
possam construir novos significados, ampliar
repertérios e desenvolver a estética e a
sensibilidade artistica.

e Possibilitar as criancas a expressdo de suas
opinides sobre a producdo artistica apreciada,
pois € através de momentos como esses que
desenvolvem a argumentacdo, criticidade,
criatividade e o gosto pelas manifestacoes
artisticas.

e Organizam 0s espagos e materiais para suas
brincadeiras e encenagdes, junto a seus pares.
e Apreciam diferentes encenagoes
expressando-se verbalmente quanto ao que
estdo vendo ou ouvindo?

e Apresentam o repertdrio rico e variado?

e Demonstram interesse pelas experiéncias
culturais que Ihes sdo ofertadas?

163



TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CRIANCAS PEQUENAS
5anos a5 anos e 11 meses
FASE V

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

O QUE VOCE PODE OBSERVAR?

UTILIZAR sons produzidos por materiais,
objetos e instrumentos musicais durante
brincadeiras de faz de conta, encenacdes,
criacdes musicais, festas.

e Confeccdo de instrumentos musicais com a
utilizacdo de sucatas e diversos materiais.
Exemplos: guitarra de caixa com elstico;
potes de plastico; garrafas e latas com
macarrdo, migangas, sementes e clipes; flauta
com canudos; tambores com baldes e latas;
gaita com canudos; xilofones de garrafas, etc.
e Apreciacdo musical de cancdes da cultura
da infancia, masicas de diferentes culturas e
ritmos, com riqueza de melodias e letras e da
cultura popular.

e Histdrias sonorizadas como a do Pedro e o
lobo.

e Brincadeiras com instrumentos

e Produzem sons com o proprio corpo (boca,
estalos, dedos, maos, pés) estabelecendo ritmo
e intensidade na sua producéo?

e Utilizam objetos sonoros ou instrumentos
musicais?

EXPRESSAR-SE livremente por meio de
desenho, pintura, colagem, dobradura e
escultura, criando produc6es bidimensionais e
tridimensionais.

e Articular visitas a museus (virtuais ou nao)
ou espacos em que os diferentes tipos de arte
se facam presentes (pinturas em tela,
fotografias, esculturas, espetaculos de teatro e
danca)

e Apreciar e conversar sobre obras,
fotografias, esculturas de artistas ou delas

e Interagem com o outro nas manifestacoes
que estabelecem durante as atividades de faz
de conta?

e Estabelecem didlogos com o outro nas
diferentes  atividades que lhes séo
proporcionadas?
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préprias, conhecer curiosidades sobre o artista
e como ele fazia suas obras, etc.

e Propiciar diferentes técnicas em que as
criangas possam expressar-se livremente ou de
forma direcionada, explorando o protagonismo
e a criatividade infantis.

e Oportunizar a elaboracdo de origamis
criando  produgbes  bidimensionais e
tridimensionais.

¢ Realizam, sob mediacdo do professor, suas
producdes (desenho, criacBes, pintura),
demonstrando seu processo criativo?

e Estabelecem didlogos sobre as diversas
possibilidades de argumentacdo que o
professor pode proporcionar em roda de
leitura, rodas de conversa, momentos de
apreciacédo de obras?

RECONHECER as qualidades do som
(intensidade, duracdo, altura e timbre),
utilizando-as em suas produgdes sonoras e ao
ouvir musicas e sons.

e Exploragdo de diferentes fontes sonoras:
pesquisar 0s sons do corpo, de instrumentos
como tambores, chocalhos, paus de chuva,
guizos, objetos como garrafas, tampas, potes
plasticos [transformados em objetos sonoros].
e Favorecer o0 desenvolvimento de
brincadeiras cantadas que agucem as
percepcOes das criancas em relacdo ao timbre,
duracdo, intensidade e volume.

e Rodas de musicas com gestos livres e
coreografados.

e Experiéncias com sons produzidos com
objetos do cotidiano e com o proprio corpo.

e Produzir sons com o proprio corpo:
batendo o pé, estalando os dedos, cantando,
cantando com a boca fechada, assobiando,
batendo na perna, batendo palmas.

e Participam das propostas pedagogicas
evidenciadas pelo professor?

e Fazem uso de seu repertorio musical na
interagdo com o outro?

e Contam ou recontam histérias variando na
modulacédo de voz e objetos sonoros?
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ANALISAR apresentacdes de teatro, musica,
danga, circo, cinema e outras manifestaces
artisticas de sua comunidade e de outras
culturas, expressando sua opinido verbalmente
ou de outra forma.

e Apreciar apresentaces de diferentes
culturas, como: danca, coreografias, teatro,
filmes com multiplicidade de movimentos e
cenografias, clipes em datashow, com pontos
de observacao.

e Com apoio das apresentacdes assistidas,
propor que as criangas explorem 0s
movimentos, cantando, dancando, imitando e
criando passos.

e Variar a organizacdo das criancas ao
explorar os movimentos com a danca:
individualmente, em duplas, grupos, em roda,
fileiras, etc.

e Apreciam diferentes encenacgoes
expressando-se verbalmente quanto ao que
estdo vendo ou ouvindo?

e Manifestam interesse por experiéncias
culturais?

e Emitem opinides referentes as percepcdes
das experiéncias culturais que participam?
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1.15.5. ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E
TRANSFORMACOES

As criancas vivem inseridas em espacos, tempos e dimensfes, num mundo
constituido de fendmenos naturais e socioculturais. Portanto, é fundamental a educacéao
infantil promover interacdes e brincadeiras nas quais as criangas possam fazer suas
observacdes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantando hipéteses
e consultando fontes de informacdes para buscar respostas para suas indagacdes. A partir
do momento em que a crianga utiliza seus conhecimentos adquiridos no seu cotidiano, a

contextualizagéo ocorre de fato.

Formular e comunicar procedimentos de resolucdo de problemas, confrontar,
argumentar e procurar validar seu ponto de vista, antecipar resultados de experiéncias néo
realizadas, aceitar erros, buscar dados que faltam para resolver problemas, dentre outras
coisas. Dessa forma, as criancas poderdo tomar decisfes, agindo como produtoras de

conhecimento e ndo apenas executoras de instrucoes.

As nocdes de espacgo, tempo, quantidades e relagbes fundamentam-se nas
vivéncias das proprias criancas, tendo como ponto de partida as atividades espontaneas e
ludicas. E a partir da consciéncia da sua posicéo e deslocamento no espaco, bem como da
relacdo e manipulacdo de objetos que ocupam um espago, que a crianga pode aprender 0
que esté longe e perto, dentro, fora e entre, aberto e fechado, etc. E através da experiéncia
de exploracdo desse espago que a crianca comeca a encontrar principios logicos que
permitem classificar objetos e acontecimentos de acordo com uma ou varias propriedades,

de forma a poder estabelecer relagGes entre eles.

Para que isso ocorra, ha necessidade de se oferecer e permitir que tenham varias
experiéncias, com uma diversidade de materiais que facilitem a promocéo de descobertas,

tecer relagOes, organizar o pensamento, situar-se e localizar-se espacialmente.

A crianga da educacdo infantil estabelece relacbes muito antes de termos a
oportunidade de ensina-la. Bebés nascem se comunicando e fazendo conexdes. Criar um
conceito solido sobre as relacbes para as criangas € uma questdo de lhes dar
oportunidades, para que aprendam a medida que crescem. Tudo deve acontecer de forma
articulada e ndo compartimentada, separada ou fragmentada — num movimento continuo
com a vivéncia da crianga, suas brincadeiras, suas especificidades e demais

conhecimentos do entorno.
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Neste campo é possivel visualizar todos os direitos de aprendizagem das criancas:

e 0 conviver com diferentes grupos, espacos e tempos;

e participar da construcdo de seus conhecimentos de forma ativa;

e explorar formas, transformacdes, natureza em diferentes espacos;

e expressar suas ideias, hipoteses, opinides e questionamentos;

e conhecer-se formando sua identidade frente ao seu grupo (familiar, escola

e comunitario).
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CAMPO DE EXPERIENCIAS “ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES”

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

CONVIVER com
criancas e adultos e
com eles investigar
situacOes do
cotidiano e de
investigacoes,
despertando
curiosidades e
descobertas do
mundo natural e
social.

BRINCAR com
materiais estruturados
e ndo estruturados,
objetos e elementos
da natureza e de
diferentes culturas e
perceber a
diversidade de
formas, texturas,
cheiros, cores,
tamanhos, pesos,
densidades, e
experimentando
possibilidades de
transformacéo.

PARTICIPAR
Atividades de
investigacao de
caracteristicas de
elementos naturais,
objetos, situagdes,
espacos de atividades
que oportunizem a
observacao de
contextos diversos,
utilizando diferentes
recursos.

EXPLORAR
vivéncias de
observacao e
investigacao, assim
Como as
caracteristicas do
mundo natural e
social, estabelecendo
relacGes de espacos,
tempos, quantidades,
relacdes e
transformagoes.

EXPRESSAR suas
observacoes,
hipdteses,
explicacOes e
representacdes sobre
objetos, e impressoes
sobre objetos, seres
vivos, fendmenos da
natureza, registrando
por meio de
diferentes linguagens.

CONHECER-SE e
construir sua
identidade pessoal e
cultural, apropriando-
se dos costumes
regionais da
comunidade onde
esta inserido,
reconhecendo seus
interesses na relacao
com o mundo fisico e
social e a construgéo
de sua autonomia.

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES

BEBES - 0 a 11 meses

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

O QUE VOCE PODE OBSERVAR?

BERCARIO
EXPLORAR e descobrir as propriedades de | e Manusear e explorar experiéncias tateis: | e Demonstram interesse  pelos objetos,
objetos e materiais (odor, cor, sabor, | texturas (macia, spera, grossa, fina, dura, mole, | balbuciando e chamando atencéo para estes?

temperatura), por meio da brincadeira.

etc.).

¢ Proporcionar experiéncias com sabores: doce,
salgado, azedo e amargo (frutas naturais e
legumes, limao, jild), variando as temperaturas.

e Mostram-se encantados, ou ndo, com as
novas descobertas?

e Expressam ao adulto suas descobertas
(através de gestos e balbucios).
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e Explorar e interagir com diferentes materiais
para produzir sons (graves, agudos), como por
exemplo, parque sonoro, materiais nao
estruturados, pau de chuva, mobiles (com
diferentes materiais), etc.

e Explorar “Cesto do tesouro” com diferentes
objetos e elementos da natureza.

e Manipular sachés com ervas aromaticas,
especiarias, etc.

EXPLORAR relagbes de causa e efeito
(transbordar, tingir, misturar, mover e
remover, etc.) na interagdo com o mundo
fisico.

e Oferecer diferentes tipos de objetos para
explorar e manipular (plastico bolha, garrafinhas
sensoriais, mobiles, etc.).

e Percebem a acdo dos objetos em seu corpo?
Como?

e Demonstram prazer ao manipula-los?

e Observam e tentam tocar o0s objetos?

EXPLORAR o ambiente pela acdo e
observacdo, manipulando, experimentando e
fazendo descobertas durante as situacdes de
interacdes e brincadeiras.

e Explorar o espaco interno e externo da escola,
com o auxilio do adulto.

¢ Proporcionar diferentes atividades nos diversos
espacos da escola.

e Demonstram interesse ao explorar 0s
espacos?

e Interagem com os adultos? Como?

e Observam e interagem com os elementos dos
espacos (colher folhas, flores, sementes,
bichinhos da horta ou jardim)?

MANIPULAR, experimentar, arrumar e
explorar 0 espago mediante experiéncias de
deslocamentos de si e dos objetos durante as
atividades cotidianas.

¢ Proporcionar experiéncias de deslocamentos
(tuneis, mobiles com diferentes objetos para
puxar, bolas, carretel, tecidos, etc.).

e Estimular o arrastar-se, 0 engatinhar e 0
levantar.

e Como sdo 0s movimentos das criancas: tém
equilibrio? Apoiam-se em objetos ou paredes?
Arrastam-se ou engatinham?

e Conseguem ultrapassar pequenos
obstaculos? Com ou sem ajuda do professor?
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e Conseguem seguir 0s movimentos do

professor?

MANIPULAR materiais diversos e variados
para comparar as diferencas e semelhangas
entre eles durante as interagdes e a brincadeira.

e Manipular caixas de papeldao de diferentes
tamanhos, manipular garrafas pets com niveis
diferentes de agua, brinquedos, formas, blocos de
montar.

e Como ocorre a manipulacdo dos objetos?
Tém dificuldades no manuseio? Exploram de
diferentes maneiras?

VIVENCIAR diferentes ritmos, velocidades e
fluxos nas interacbes e brincadeiras (em
dancas, balancos, escorregadores, etc.)

¢ Explorar bandinha com instrumentos musicais,
parque sonoro.

e Produzir sons com o proprio corpo e objetos.

e Ouvir masicas com diferentes ritmos.

¢ Balancar na “rede”, rolar no colchdo, etc.

e Demonstram interesse pela brincadeira?

e Tentam acompanhar o professor durante a
roda de musica?

e Acompanham os diferentes ritmos (com o
corpo, com o olhar)?
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ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES

BEBES - 1 ano a 1 ano e 11 meses
FASE |

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

O QUE VOCE PODE OBSERVAR?

EXPLORAR e descobrir as propriedades de
objetos e materiais (odor, cor, sabor,
temperatura), por meio da brincadeira.

e Proporcionar experiéncias tateis: manuseio de
gelo, gelatinas, amoebas, mistura em pé
(farin&ceo), massinha caseira, sagu, macarréo
cozido.

e Proporcionar experiéncias com odores:
algoddo embebido com esséncias de diferentes
aromas (camomila, alecrim, etc.), folhas
aromaticas (laranjeira, limoeiro, manjericéo,
camomila, etc.), flores e frutas.

e Proporcionar experiéncias com sabores: doce,
salgado, azedo e amargo (frutas naturais e
legumes, limao, jild), variando as temperaturas.
e Manipular e explorar “Cesto do tesouro” com
diferentes objetos e elementos da natureza.

e Demonstram interesse pelos objetos,
balbuciando e chamando atencédo para estes.
e Mostram-se encantados, ou ndo, com as
novas descobertas.

e Expressam ao adulto suas descobertas
(através de gestos e balbucios).

e Interagem durante as brincadeiras? Como?
Quais criancas?

e Exploram os materiais oferecidos ou tém
resisténcia?

e Compreendem os comandos?

EXPLORAR relagbes de causa e efeito
(transbordar, tingir, misturar, mover e
remover, etc.) na interacdo com o mundo
fisico.

e Explorar e manipular tintas caseiras
(beterraba, cenoura, anilina  comestivel),
preparacdo de sucos em pg, receita de gelatina.
e Manipular  materiais  diversos  para
transbordar: com diferentes tamanhos de
recipiente (baldes, bacias, potes, panelas,
escorredor, peneira, etc.).

e Manipular e transformar
diferentes misturas.

farinaceos em

o Percebem os efeitos de suas a¢des ao
explorar os materiais oferecidos?

e Apreciam ou apresentam resisténcia aos
materiais?
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e Explorar e vivenciar brincadeiras no parque de
areia, oferecendo materiais ndo estruturados
(caixas, cones, latas, pedras, correntes, etc.),
arrastando, empilhando, peneirando, etc.

EXPLORAR o0 ambiente pela acdo e
observagdo, manipulando, experimentando e
fazendo descobertas durante as situacdes de
interacdes e brincadeiras.

e Explorar o espaco interno e externo da escola.
e Proporcionar diferentes atividades nos
diversos espacos da escola.

e Demonstram
espacos?

e Exploram com autonomia?

e Interagem com criancgas e adultos de outras
fases?

e Observam e interagem com o0s elementos
dos espacos (colher folhas, flores, sementes,
bichinhos da horta ou jardim)?

interesse ao explorar 0s

MANIPULAR, experimentar, arrumar e
explorar o0 espaco mediante experiéncias de
deslocamentos de si e dos objetos durante as
atividades cotidianas.

e Proporcionar experiéncias de deslocamentos
por meio de circuitos (tUneis, obstaculos, mobiles
com diferentes objetos para puxar, bolas,
bambolés, carretel, etc.).

e Auxiliar na organizagdo dos brinquedos
(montar os espacos para brincar e depois
guardar).

e Como € o0 andar das criangas: tém
equilibrio? Apoiam-se em objetos ou paredes?
Engatinham?

e Conseguem ultrapassar pequenos
obstaculos? Com ou sem ajuda do professor?
e Conseguem seguir 0s movimentos do
professor?

MANIPULAR materiais diversos e variados
para comparar as diferencas e semelhancas
entre eles durante as interagoes e a brincadeira.

e Manipular caixas de papeldo de diferentes
tamanhos.

e Manipular garrafas pets com niveis diferentes
de agua, areia, pedras, etc.

e Manipular brinquedos, blocos de montar,
pequenos quebra-cabecas, etc.

e Como ocorre a manipulacdo dos objetos?
Tém dificuldades no manuseio? Exploram de
diferentes maneiras?
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VIVENCIAR diferentes ritmos, velocidades e
fluxos nas interacbes e brincadeiras (em
dancas, balancos, escorregadores, etc.)

e Explorar bandinha com instrumentos
musicais.

e Explorar parque sonoro.

e Quvir musicas com diferentes ritmos.

e Oferecer as criancas objetos para dancar,
como pompons, fitas de cetim, globinho com
luzes coloridas, celofane, tecidos, etc.

e Dancar em diferentes ritmos e velocidades.

e Demonstram interesse pela atividade?

e Tentam acompanhar o professor durante a

roda de musica?
e Acompanham os diferentes ritmos?
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ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES

BEBES - 2 anos a 2 anos e 11 meses
FASE 11

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

O QUE VOCE PODE OBSERVAR?

EXPLORAR e descobrir as propriedades
de objetos e materiais (odor, cor, sabor,
temperatura), por meio da brincadeira.

e Explorar e preparar misturas secas e molhadas.

e Explorar e manipular diferentes texturas (lixa,
algodéo, feijdo, macarréo, areia, etc.).

e Explorar e manipular materiais ndo estruturados
(canos, madeiras, rolinhos, etc.).

e Descrever as experiéncias e suas descobertas com o
apoio do professor.

e Demonstram interesse pelos objetos,
balbuciando e chamando atencédo para estes.

e Mostram-se encantados, ou ndo, com as
novas descobertas.

e Expressam ao adulto suas descobertas
(através de gestos e balbucios).

e Interagem durante as brincadeiras? Como?
Quais criancas?

e Exploram os materiais oferecidos ou tém
resisténcia?

e Compreendem os comandos?

EXPLORAR relacbes de causa e efeito
(transbordar, tingir, misturar, mover e
remover etc.) na interacdo com o mundo
fisico.

¢ Desenvolver projetos voltados ao cultivo da horta
e do jardim (observacdo de bichinhos no jardim/
horta).

e Acompanhar o processo de metamorfose da
lagarta, da cigarra.

¢ Desenvolver projeto que envolve mascote da escola
(opcional).

e Demonstram interesse e cuidado com a
horta, o jardim e os bichinhos?

e Manipulam com interesse a terra e as
plantas?

e Descrevem as mudancas ocorridas no
processo da metamorfose da lagarta.

EXPLORAR o0 ambiente pela acdo e
observacao, manipulando,
experimentando e fazendo descobertas
durante as situagdes de interacbes e
brincadeiras.

e Explorar o0 espaco interno e externo da escola.
e Proporcionar diferentes atividades nos diversos
espacos da escola.

e Demonstram
espagos?

e Exploram com autonomia?

e Interagem com criangas e adultos de outras
fases?

interesse ao explorar 0s
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e Observam e interagem com os elementos dos
espacos (colher folhas, flores, sementes,
bichinhos da horta ou jardim)?

MANIPULAR, experimentar, arrumar e
explorar 0 espago mediante experiéncias
de deslocamentos de si e dos objetos
durante as atividades cotidianas.

e Explorar diversos movimentos com o0 corpo em
circuitos, com nocdes espaciais (em cima, embaixo,
por dentro, por fora).

e Explorar relacBGes espaciais: brincar de esconde-
esconde em espacos diferenciados, brincadeiras com
0 corpo (abaixo, em cima, etc.), vivo ou morto, cabra-
cega.

e Tém equilibrio?
e Seguem os comandos?
e Exploram os espagos com autonomia?

MANIPULAR materiais diversos e
variados para comparar as diferengas e

e Proporcionar experiéncias que envolvam diferentes
materiais (tamanhos, cores, peso, formas, etc.).

e Criam critérios para classificar?
e Manipulam com autonomia?

semelhancas entre eles durante as | e Manipular jogos de montar, blocos I6gicos, quebra- | e Seguem os comandos do professor?
interacGes e a brincadeira. cabeca e brinquedos.

e Organizar os brinquedos da sala respeitando

determinados atributos.
VIVENCIAR diferentes ritmos, | e Explorar bandinha com instrumentos musicais. e Demonstram interesse pela atividade?
velocidades e fluxos nas interagdes e | e Explorar parque sonoro. e Tentam acompanhar o professor durante a
brincadeiras (em dangas, balancos, | ¢ Ouvir mdsicas com diferentes ritmos. roda de musica?

escorregadores, etc.)

e Oferecer as criancas objetos para dancgar, como
pompons, fitas de cetim, globinho com luzes
coloridas, celofane, tecidos, etc.

Dancar em diferentes ritmos e velocidades.

Acompanham os diferentes ritmos?

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMAGCOES
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CRIANCAS BEM PEQUENAS
3 anos a 3 anos e 11 meses
FASE 111

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

O QUE VOCE PODE OBSERVAR?

EXPLORAR e descrever semelhancas e
diferencas entre as caracteristicas e
propriedades dos objetos (texturas, massa,

tamanho), expressando  sensacbes de
descobertas ao longo do processo de
observagéo.

e Explorar e preparar misturas secas e
molhadas.

e Explorar diferentes texturas (lixa, algoddo,
feijdo, macarrdo, areia, etc.).

e Manipular materiais nao
(canos, madeiras, rolinhos, etc.).
e Propor as mesmas atividades, sistematizar
na oralidade as questbes que envolvam

diferencas.

estruturados

e Percebem os efeitos de suas agdes ao
explorar os materiais oferecidos?

e Apreciam ou apresentam resisténcia aos
materiais?

e Verbalizam as sensacbes e descobertas
realizadas?

OBSERVAR, relatar e descrever incidentes do
cotidiano e fendmenos naturais (luz, sol,
vento, chuva), levantando hipoteses sobre tais
acontecimentos e fenémenos.

e Trazer imagens/ fotos de dias chuvosos,
ensolarados, neve, e/ou com roupas de calor,
frio para discutir com as criangas.

e Promover situacbes em que as criangas
possam sentir o calor, o frio, o sol, as gotas de
chuva, etc.

e Demonstram interesse e
conhecimento sobre o assunto?

e Conseguem relatar algum fato sobre o
assunto?

algum

COMPARTILHAR, com outras criangas,
situacOes de cuidado de plantas e animais,
participando de pesquisas e experiéncias, nos
espacos da instituicdo e fora dela.

e Perceber mudancas no ambiente da escola
para exposicoes/ eventos.

e Observar, através de fotos, um processo/
atividade.

e Transformar (seco para molhado, quente
para o frio, evaporacdo do gelo, mistura de
cores).

e Demonstram interesse pelo assunto?

e Manipulam com interesse a terra e as
plantas?

e Descrevem as mudangas ocorridas no
ambiente da escola?

e Comunicam as transformacgdes ocorridas
durante as propostas de atividades?
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e Trabalhar projeto de curiosidades, com
pesquisa de insetos, animais domesticos,
animais selvagens, etc.

IDENTIFICAR e explorar relacGes espaciais
(dentro e fora, em cima, embaixo, acima,
abaixo, entre e do lado) e temporais (antes,
durante e depois), ampliando seu vocabulario.

e Explorar diversos movimentos com 0 corpo
em circuitos, com nocdes espaciais (em cima,
embaixo, por dentro, por fora).

e Explorar relacdes espaciais: brincar de
esconde-esconde em espacos diferenciados,
brincadeiras com o corpo (abaixo, em cima,
etc.), vivo ou morto, cabra-cega.

e Explorar relagdes temporais por meio de
reconto de historias, casos cotidianos,
utilizando: antes, durante e depois.

e Tém equilibrio?
e Seguem os comandos?
e Relatam os acontecimentos com coeréncia?

CLASSIFICAR objetos, considerando
determinado atributo (tamanho, peso, cor,

e Organizar os brinquedos da sala respeitando
determinados atributos.

e Seguem o0s critérios estabelecidos para
ordenar, seriar e classificar?

forma, espessura, etc.). e Classificar, ordenar e seriar objetos | ¢ Estabelecem critérios para ordenar, seriar e
seguindo critérios. classificar?
IDENTIFICAR relagbes temporais e utilizar | e Identificar 0s momentos a serem | e Percebem a passagem do tempo com a

conceitos basicos de tempo (agora, antes,
durante, depois, ontem, hoje, amanhd, lento,
rapido, depressa, devagar), ampliando o
vocabulario adequado ao conceito em uso.

vivenciados através da rotina ilustrada.

o ldentificar através do calendario 0s
acontecimentos do hoje, do ontem e do
amanha.

intervencéo do professor?

e Demonstram interesse nas atividades
propostas, participando com entusiasmo?

e Demonstram ritmo?
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e Proporcionar brincadeiras que envolvam o
lento, rapido, depressa, devagar. Como por
exemplo: Siga 0 mestre.

e Propor atividades ritmicas (bater palmas
forte, devagar).

e Propor experiéncias com antes, durante e
depois (ordenar fotografias sequindo a ordem
dos fatos e historias).

CONTAR oralmente objetos, pessoas, livros,
etc., em contextos diversos.

¢ Vivenciar experiéncias de contagem oral em
situacbes contextualizadas (contagem dos
alunos, agendas, objetos da sala, etc.).

e Propor rodas de musicas, historias e
parlendas que envolva contagem.
e Propor brincadeiras que envolvam

contagem (amarelinha, boliche, dado, etc.).

e Exploram e brincam demonstrando interesse
pela contagem por meio das brincadeiras?
e Demonstram interesse em recitar nimeros?

REGISTRAR com nUmeros a quantidade de
criangas (meninas e meninos, presentes e
ausentes) e a quantidade de objetos da mesma
natureza (bonecas, bolas, livros, etc.).

e Vivenciar experiéncias de contagem oral e
registros nédo convencionais elou
convencionais, em diversos contextos, com o
apoio do professor: contagem dos alunos,
objetos da sala, etc.; marcacdo do calendario;
ouvir historias e parlendas que envolvam
contagem; participar de brincadeiras que
envolvem contagem (amarelinha, esconde-
esconde, pega-pega, etc.).

e Exploram e brincam demonstrando interesse
pela contagem por meio das brincadeiras?

e Demonstram interesse no registro dos
numeros feito pelo professor?
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e Fazer registros iconograficos em situacoes
contextualizadas, tendo o professor como
escriba.
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ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES

CRIANCAS PEQUENAS
4 anos a 4 anos e 11meses
FASE IV

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

O QUE VOCE PODE OBSERVAR?

ESTABELECER relacbes de comparagao
entre objetos, observando suas propriedades.

e Classificar materiais por determinada cor
(potes de lapis de cor, tampinhas).

e Classificar os brinquedos da sala por
critérios; (caixa de bonecas, bolas).

e Relacionar materiais diversos separando-os,
seguindo alguns critérios (sucata — copos
plasticos, palitos, garrafas, caixinhas, botdes,
retalhos, caixas).

e Relacionar as criangas em agrupamentos
seguindo determinados critérios (cor dos
olhos, cor do cabelo, cor de roupa, sexo,
tamanho).

e Ordenar frascos plasticos (garrafas pet) que
contenham quantidades de liquidos diferentes,
para ordenar do mais cheio para 0 menos
cheio.

e Segue e/ou estabelece critérios para ordenar,
seriar e classificar?

e Comunica ideias,
utilizados e resultados
situacOes cotidianas?

hipbteses, processos
encontrados em

OBSERVAR e descrever mudangas em
diferentes materiais, resultantes de a¢des sobre
eles, em experimentos envolvendo fenbmenos
naturais e artificiais.

e Estabelecer relacbes de comparagdo do
estado sélido para o liquido (gelo).

e Estabelecer relagdes de comparacdo entre
misturas com materiais diversos (do seco para
pastoso ou liquido), como por exemplo, receita

e Observa e descreve comparando as
diferencas dos estados da agua, dos farinaceos,
das receitas, das misturas, etc.?

e Levanta e comunica hipdteses dos processos
utilizados e dos resultados encontrados?
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de massinha, receitas culinarias, mistura de
cores, etc.

IDENTIFICAR e selecionar fontes de
informacdes, para responder a questdes sobre
a natureza, seus fendmenos, sua conservagao.

e Identificar e selecionar fontes de pesquisa
(revistas Ciéncias Hoje/ Recreio/
Superinteressante) com textos informativos;
imagens de jornais da regido: sujeira nas ruas
de Cajamar, desmatamento; curiosidades,
etc.), para discusséo e reflexdo em rodas de
conversas, para confeccdo de murais e
cartazes.

e |dentifica os temas abordados?

e Seleciona materiais coerentes?

e Necessita da intervencdo do professor?
Como?

REGISTRAR observacbes, manipulacdes e
medidas, usando multiplas linguagens
(desenho, registro por nameros ou escrita
espontanea), em diferentes suportes.

e Observar, descrever e registrar (medidas
com barbante, comparacdo com calendario,
polegada, palmo, fita métrica, ndmeros
convencionais, etc.).

e Estabelecer relagbes de comparacdo por
meio de graficos (aniversariantes, altura,
preferéncias, etc.).

e Confeccionar jogos de tabuleiro e percurso,
com o auxilio do professor.

e Registrar as observacdes da manipulacdo em
medidas, utilizando copo, colher, xicara, etc.

e Descreve e identifica as diferencgas entre 0s
meios utilizados de medidas?

e Compara as diferencas entre as medidas?

e Registra utilizando formas convencionais
e/ou ndo convencionais?

e Necessita do auxilio do professor?

CONHECER objetos solidos e figuras
geomeétricas, classificando-os de acordo com
suas semelhancas e diferencas.

e Observar e descrever 0s objetos da sala e do
entorno comparando-os e encontrando formas
iguais.

e Demonstra interesse atividades

propostas? Como?

nas
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e Construir dobraduras com o auxilio do
professor.

e Classificar as formas ao brincar com blocos
I6gicos ou sélidos geométricos.

e Registrar através do desenho
interferéncia de figuras.

e Construir formas com o corpo (as criangas se
juntam e utilizam dos bragos e pernas para
formar a figura).

e Formar figuras com massinha, palitos,

com

tangram.
RELATAR fatos importantes sobre seu | @ Pesquisar com as familias os fatos | @ Estabelece relacbes importantes de seu
nascimento e desenvolvimento, a histéria dos | importantes do nascimento dos filhos | nascimento?
seus familiares e da sua comunidade. (identidade do grupo). e Registra essas observacOes através de

e Pesquisar sobre a identidade da escola e o
entorno dela.

desenhos?

RELACIONAR nUmeros as suas respectivas
quantidades e identificar o antes, o depois e 0
entre, em uma sequéncia.

e Relacionar nimeros e quantidades utilizando
tampinhas, palitos, objetos, etc.

e Brincar com dados, boliche, bingo dos
nimeros e quantidades, jogos variados,
registrando as jogadas com o auxilio do
professor.

e Relaciona numeros e quantidades?

e Faz relacdo biunivoca?

e Demonstra interesse nos registros, por meio
das intervencdes do professor?

EXPRESSAR medidas (peso, altura, etc.),
construindo gréaficos basicos.

e Construir graficos com dados (jogo de
boliche, aniversariantes, preferéncia das
criancas, peso e altura da turma, etc.).

e Percebe as diferencas existentes na
construcdo dos diferentes graficos, com o
auxilio do professor?
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ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES

CRIANCAS PEQUENAS
4 anos a 4 anos e 11meses
FASE IV

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

O QUE VOCE PODE OBSERVAR?

ESTABELECER relagfes de comparacao
entre objetos, observando suas propriedades.

e Classificar materiais por determinados
critérios, cor, tamanho, peso, forma, etc.
(potes de lapis de cor, tampinhas, caixa de
bonecas, bolas, sucatas, palitos, garrafas,
caixinhas, botdes, retalhos, caixas, etc.).

e Relacionar as criangas em agrupamentos
seguindo determinados critérios (cor dos
olhos, cor do cabelo, cor de roupa, sexo,
tamanho).

e Ordenar frascos plasticos (garrafas pet) que
contenham quantidades de liquidos diferentes,
para ordenar do mais cheio para 0 menos
cheio.

OBSERVAR e descrever mudancas em
diferentes materiais, resultantes de a¢des sobre
eles, em experimentos envolvendo fenémenos
naturais e artificiais.

e Estabelecer relagbes de comparacdo do
estado sélido (gelo) para o liquido.

o Estabelecer relacbes de comparacdo entre
misturas com materiais diversos (do seco para
pastoso ou liquido), como por exemplo,
receita de massinha, receitas culinérias,
mistura de cores, etc.

e Segue e/ou estabelece critérios para
ordenar, seriar e classificar?

e Comunica ideias, hipoOteses, processos
utilizados e resultados encontrados em
situacOes cotidianas?

¢ Registra suas descobertas? Como?

e Observa e descreve comparando as
diferencas dos estados da agua, dos
farinaceos, das receitas, das misturas, etc.?

e Levanta e comunica hipoOteses dos
processos utilizados e dos resultados
encontrados?

¢ Registra suas descobertas? Como?
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IDENTIFICAR e selecionar fontes de
informacdes, para responder a questdes sobre
a natureza, seus fendmenos, sua conservacao.

o Identificar e selecionar fontes de pesquisa
(revistas Ciéncias Hoje/ Recreio/
Superinteressante) com textos informativos;
imagens de jornais da regido: sujeira nas ruas
de Cajamar, desmatamento; curiosidades,
etc.), para discussdo e reflexdo em rodas de
conversas, para confeccdo de murais e
cartazes.

o |dentifica os temas abordados?

e Seleciona materiais coerentes?

e Necessita da intervengdo do professor?
Como?

¢ Registra através de desenhos?

REGISTRAR observacbes, manipulacdes e
medidas, usando multiplas linguagens
(desenho, registro por ndmeros ou escrita
espontanea), em diferentes suportes.

e Observar, descrever e registrar (medidas
com barbante, comparacdo com calendario,
polegada, palmo, fita métrica, numeros
convencionais, etc.).

o Estabelecer relagbes de comparagdo por
meio de graficos (aniversariantes, altura,
preferéncias, etc.).

e Confeccionar jogos de tabuleiro e percurso,
com o auxilio do professor.

e Registrar as observagdes da manipulacéo
em medidas, utilizando copo, colher, xicara,
etc.

e Descreve e identifica as diferengas entre 0s
meios utilizados de medidas?

e Compara as diferencas entre as medidas?

e Registra utilizando formas convencionais
e/ou ndo convencionais?

CONHECER objetos solidos e figuras
geomeétricas, classificando-os de acordo com
suas semelhancas e diferencas.

e Observar e descrever os objetos da sala e do
entorno, comparando-0os e encontrando
formas iguais.

e Construir dobraduras com o auxilio do
professor.

e Demonstra  interesse atividades

propostas? Como?

nas
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e Classificar as formas ao brincar com blocos
I6gicos ou solidos geométricos.

e Registrar através do desenho
interferéncia de figuras.

e Construir formas com o corpo (as criangas
se juntam e utilizam dos bracos e pernas para
formar a figura).

e Formar figuras com massinha, palitos,
tangram.

com

RELATAR fatos importantes sobre seu
nascimento e desenvolvimento, a histéria dos
seus familiares e da sua comunidade.

e Pesquisar com as familias os fatos
importantes do nascimento dos filhos
(identidade do grupo).

e Pesquisar sobre a identidade da escola e 0
entorno dela.

e Estabelece relacbes importantes de seu
nascimento?

e Registra essas observagdes através de
desenhos?

RELACIONAR numeros as suas respectivas
quantidades e identificar o antes, o depois e 0
entre em uma sequéncia.

e Relacionar numeros e  quantidades
utilizando tampinhas, palitos, objetos, etc.

e Brincar com dados, boliche, bingo dos
nameros e quantidades, jogos de tabuleiro,
registrando as jogadas.

e Fazer estimativas em relacdo as
brincadeiras no parque (amarelinha, pular
corda, boliche, trés Marias), registrando e
comparando o antes e o depois da brincadeira.

¢ Relaciona nimeros e quantidades?

e Demonstra interesse nos registros, através
das intervenc@es do professor?

¢ Registra com autonomia?

EXPRESSAR medidas (peso, altura, etc.),
construindo gréaficos basicos.

e Construir graficos com dados (jogo de
boliche, aniversariantes, preferéncia das
criancgas, peso e altura da turma, etc.).

o Percebe e relata as diferencas existentes na
construcao dos diferentes graficos?
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ETAPA DO ENSINO
FUNDAMENTAL

“Ensinar é um exercicio de imortalidade. De alguma forma
continuamos a viver nagueles cujos olhos aprenderam a ver o
mundo pela magia da nossa palavra. O professor, assim, ndo morre
jamais. ” - Rubem Alves
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ETAPA DO ENSINO FUNDAMENTAL

O Ensino Fundamental, segunda etapa da Educagdo Bésica, com duracdo de 9
(nove) anos, conforme definicdo da Lei Federal n® 11.274, de 2006, resulta da alteracéo
da Lei Federal n® 9.394, de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN). Os Municipios, Estados e Distrito Federal tiveram de se adequar a norma até
0 ano de 2010. Por ser a etapa da educacao basica de maior duracdo, atendendo a criangas
e adolescentes dos 6 (seis) aos 14 (quatorze) anos de idade, periodo em que ocorrem
grandes mudancas fisicas, sociais, emocionais e cognitivas, em que cada sujeito vai se

constituindo e construindo sua identidade, seus valores e sua cultura.

O Ensino Fundamental do municipio de Cajamar é organizado em Ensino
Fundamental 1, que compreende a primeira etapa desse segmento — ou seja, do 1° ao 5°
ano —, e o Ensino Fundamental 2, que compreende a segunda etapa desse segmento —
ou seja, do 6° ao 9° ano. Nessa etapa, assume 0 mesmo principio da Educagdo enquanto
Direito Humano, sabedora de que é nesta fase que sdo depositadas as grandes expectativas
de aprendizagem, como o aprender “a ler, a escrever e a calcular”. No entanto, temos
também o foco em promover o desenvolvimento de atitudes como a curiosidade, a
procura, a busca por conhecer, por meio de mecanismos de interesse individual e coletivo
com vistas a autonomia. Na verdade, sabemos que, hoje, as expectativas estdo ampliadas
e que ao Ensino Fundamental cabe garantir 0 acesso a um conjunto de conhecimentos
essenciais, na perspectiva do letramento, a partir do qual criancas e adolescentes
conseguirdo transitar de maneira mais autbnoma em seus ambientes de vivéncia, assim

como conseguirdo acessar outros niveis de ensino.

A BNCC apresenta as aprendizagens essenciais do Ensino Fundamental,
considerando a progressao das aprendizagens e a unidade do curriculo a ser ensinado.
Enfim, o Ensino Fundamental é uma etapa da grande relevancia e, como tal, ndo pode se
furtar ao papel de garantia de permanéncia com qualidade das criancas e adolescentes que
nela ingressam. Em Cajamar, a politica educacional estd comprometida com a oferta dos

dois segmentos dessa etapa da Educacao Baésica.

Nesse sentido, um aspecto fundamental a ser considerado é o processo de
transicdo entre a primeira etapa da Educacdo Basica — Educagdo Infantil — para o

Ensino Fundamental, momento esse que requer muita atencdo para que haja equilibrio
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entre as mudangas introduzidas, a fim de garantir a integracdo e continuidade dos
processos de aprendizagem, pautados em préaticas pedagdgicas que tém como eixos
estruturantes as brincadeiras e interagdes voltadas ao desenvolvimento de aspectos
afetivo, social, motor e psicoldgico, envolvendo as multiplas linguagens dos bebés e
criancas. Para tanto, torna-se indispensavel o equilibrio entre as mudancas introduzidas,
a continuidade das aprendizagens e o acolhimento afetivo, de modo a evitar a
fragmentacdo e descontinuidade no trabalho pedagdgico.

Portanto, é necessario reconhecer que as criangas continuam sendo criangas apos
ingressar no Ensino Fundamental, ndo sendo sua identidade oposta ao de aluno, o que é
essencial para a ndo fragmentagédo da vida escolar delas e da continuidade de elementos

gue ndo podem ser rompidos entre as duas etapas.

A Base Nacional Comum Curricular traz uma sintese de aprendizagens que devem
ser consideradas como balizadoras na transicdo da educacdo infantil para o ensino

fundamental. Esse documento afirma que:

Para que as criangas superem com sucesso os desafios da transicao, é
indispensavel um equilibrio entre as mudangas introduzidas, a
continuidade das aprendizagens e o acolhimento afetivo, de modo que
a nova etapa se construa com base no que os educandos sabem e séo
capazes de fazer, evitando a fragmentacdo e a descontinuidade do
trabalho pedagdgico. Nessa direcdo, considerando os direitos e 0s
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, apresenta-se a Sintese
das Aprendizagens esperadas em cada campo de experiéncias. Essa
sintese deve ser compreendida como elemento balizador e indicativo
de objetivos a serem explorados em todo o segmento da Educacéo
Infantil, e que serdo ampliados e aprofundados no Ensino Fundamental,
e ndo como condicdo ou pré-requisito para 0 acesso ao Ensino
Fundamental (BRASIL, 2017, p.51).

Logo, faz-se necessario “estabelecer estratégias de acolhimento e adaptagdo tanto
para as criangas quanto para os docentes, de modo que a nova etapa se construa com base
no que a crianca sabe e é capaz de fazer, em uma perspectiva de continuidade de seu
percurso educativo” (BNCC, 2017, p.49).
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SINTESE DAS APREMDIZAGENS

O eu, o outro e
o nds

Respeitar e expressar sentimentos e emogdes.

Atuar emn grupo e demonst&ar interesse @m Constnuir Novas

relagbes, respeitando a diversidade e solidarizando-se com os
outnos.

Conhecer e respeitar regras de convivio social, manifestando
respeito pelo outno.

Corpo, gestos e
movimentos

Reconhecer a importdncia de agbes e situagdes do cotidiano
gue contribuem para o cuidado de sua sadde & 3 manutengao de
ambientes saudiveis

Apresentar sutonomia nas praticas de higiene, alimentagdo,
vestir-se & no cuidado com seu bem-estar, valorizando o
prépric Coma

Litilizar o compo intencionalmente (oom criatividade, controle e
adeguacio) como instrumento de interagdo com o outro e com o
P,

Coordenar suas habilidades manuais

Tracos, sons,
cores e formas

Discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e interagir com
a musica, percebendo-a como fomna de expressao individual e
ooletiva.

Expressar-se por meio das artes visuais, utilizando diferentas
materiais.

Relacionar-se com o outro empregando gestos, palavas,
brincadeiras, jogos, imitapies, observapies e expressdo comporal.

Figura — BNCC, 2017 - Sintese das Aprendizagens esperadas por ocasido da transicdo
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SINTESE DAS APREMDIZAGENS

Escuta, fala, Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situagbes
pensaments de interagio, por diferentes melos.
e imaginacio

Argumentar e relatar fatos o=lmente, em sequéncia temporal e
causal, organizando e adeguando sua fala a0 contexto em gue
€ produzida.

Cuvir, compresnder, contar, recontar e criar nan@tivas.

Conhecer diferentes géneros e portadores textuais, demonstrando
compreensao da fungdo social da escrita e reconhecendo a leitura
como fonte de prazer e informagao.

Espacos, Identificar nomear adequadamente e comparar a5 propried ades

tempos, dos obijetos, estabelecendo relaples entre eles.

gquantidades, : . . .

reinclen » Interagir com o meio ambiente e com fendmenos naturais ou

P artificiais, demonstrando curiosidade e cuidado com relagioa
eles

Litilizar vocabuldrio relativo a5 nopdes de grandeza (maior, menor,
igual etc), espago (dentro e fora) e medidas (comprido, ourto,
grosso, fing) como meio de comunicagdo de suas experiéndias.

Litilizar unidsdes de medids (diae nofte; dias, semanas, meses &
ano) e noples de tempo (presente, passado e futuro; antes, agom e
depois), para responder a necessidades e questées do cotidiano.

Identificar e registrar guantidades por meio de diferentes formas
de representacdo (contagens, desenhos, simbolos, escrita de
nimens, crganizagcdo de graficos basicos etc)

Figura— BNCC, 2017 - Sintese das Aprendizagens esperadas por ocasido da transi¢ao

Ao longo do Ensino Fundamental, a progressdo do conhecimento ocorre pela
consolidacdo das aprendizagens anteriores, pela ampliagdo das préticas de linguagem e
pela experiéncia estética e intercultural das criangas, considerando tanto seus interesses
guanto suas expectativas em relacdo ao que ainda precisam aprender. Para tanto, é preciso
considerar o carater progressivo entre as habilidades e competéncias ja construidas e as
que serdo desenvolvidas, pois esse carater progressivo corrobora a ideia de que o trabalho
pedagdgico deve acontecer de forma continua e sem rupturas, garantindo aos estudantes
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um tempo maior de convivio escolar, mais oportunidades de aprender e, assim,

assegurando-lhes uma construcdo de aprendizagem significativa e mais solida.

O Curriculo do Ensino Fundamental de Cajamar acompanha a estruturacdo da
BNCC: Areas do Conhecimento, Competéncias Especificas da Area, Componentes
Curriculares da Area, Competéncias Especificas do Componente. Na abordagem de cada
Area, o documento traz, inicialmente, um texto introdutorio que apresenta a Area e 0s
Componentes Curriculares da Area. A Rede Municipal de Cajamar ira utilizar o quadro
curricular do Sistema de Ensino Universitario, portanto, esse sistema apresenta 0s
quadros curriculares de todas as areas e componentes curriculares conforme seu proprio

sistema.
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l. AREA DE LINGUAGENS

As diferentes linguagens: verbal (oral, e escrita), ndo verbal (corporal, visual, sonora)
e, contemporaneamente, digital, sd0 aqui entendidas como préaticas que pressupdem a
interacdo entre sujeitos socialmente situados, que atuam e se inter-relacionam nos mais
diversos campos da atividade humana. Essa interacéo entre sujeitos sociais se da por meio
das mais diversas linguagens e traduz um dado momento histérico, social e cultural, assim
como valores estéticos, cognitivos, pragmaticos, morais e éticos constitutivos do sujeito

e da sociedade em que ele vive.

A éarea de Linguagens é composta pelos seguintes componentes curriculares:
Lingua Portuguesa, Arte, Educacéo Fisica e Lingua Inglesa, seguindo a organizacdo dos
Pardmetros Curriculares Nacionais e também a da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

Em cada componente, o trabalho com as linguagens deve considerar que todo
didlogo sempre envolve o0s sensos critico, estético e ético, em situacbes comunicativas

ligadas as instancias do verbal, do corporal, do visual, da sonoridade e/ou do digital.

As competéncias especificas da area de Linguagens, presentes no Curriculo
Paulista e referenciadas pela BNCC, definem as aprendizagens essenciais que devem ser
asseguradas a todos os estudantes pelo conjunto de componentes curriculares que

integram essa area.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUAGENS PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

1. Compreender as linguagens como constru¢do humana, histérica, social e cultural, de
natureza dinamica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo da

realidade e expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e linguisticas),
em diferentes campos da atividade humana, para continuar aprendendo, ampliar suas
possibilidades de participacdo na vida social e colaborar para a constru¢cdo de uma

sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),

corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informagdes,
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experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem

ao dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagéo.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel
em ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a questdes do mundo

contemporaneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes
ao patriménio cultural da humanidade, bem como participar de praticas diversificadas,
individuais e coletivas, da producdo artistico-cultural, com respeito a diversidade de
saberes, identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir

conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.
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1. LINGUA PORTUGUESA

Quando pensamos em curriculo, pensamos em garantir para 0 aluno uma
aprendizagem de qualidade que Ihe dé possibilidades de dominar e utilizar a lingua como

instrumento de poder, comunicagdo, argumentacdo e persuasao.

O papel da Lingua Portuguesa no curriculo escolar do municipio de Cajamar,
em consonancia com a BNCC, e com o Curriculo Paulista, & de sistematizar o
conhecimento da lingua materna, desenvolvendo os niveis de letramento linguistico (oral,
escrito, visual, sonoro, digital, corporal), assim como niveis de conhecimento e dominio
semiotico (como o dominio da norma culta da lingua), tornando-o uma ferramenta social,
explorando as questdes de multiletramento, possibilitando assim o desenvolvimento
pessoal e social do aluno, como previsto tanto na BNCC, quanto no Curriculo Paulista:
“[...] o estudo da lingua deve se colocar a favor da construcdo do sentido, do

reconhecimento das estratégias do dizer”. (Curriculo Paulista, 2019, p. 127).

Os conceitos que permeiam a area da Lingua Portuguesa estdo voltados para as
linguagens entendidas como praticas que pressupdem a interacdo entre 0s Sujeitos
socialmente situados que atuam e se inter-relacionam nos mais diversos campos da
atividade humana. A articulacdo dos eixos que envolvem a leitura, a producéo de texto, a
oralidade, a andlise linguistica e semidtica, promovera uma aprendizagem voltada a
formacdo integral de sujeitos capazes de utilizar a lingua em diferentes contextos de

interacdo e campos de atividade humana.

Pensando em uma concepgdo dialdgica, entende-se que o texto, enquanto género
discursivo, deve permear toda a vida escolar do aluno. No entanto, com 0s avangos da era
atual, a leitura e a escrita devem estar associadas aos recursos tecnolégicos que garantem
a promocao do multiletramento, superando a alfabetizacao tradicional, ndo suficiente nos

dias de hoje.

O processo de letramento deve valorizar as questdes da diversidade cultural,
destacando as diferentes préaticas culturais, o pluralismo de ideias, as variedades
linguisticas, bem como o sujeito e seu contexto histdrico, social, cultural e econébmico, de

forma ética e igualitaria:

“[...] destaca-se a exposicdo as discordancias, a convivéncia com o
outro, com outra voz diversa da nossa, diante da qual é preciso saber
também se colocar de forma ética, argumentar posicOes, defender
valores e respeitar o diferente, o divergente, repudiando o discurso de
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Odio diante do qual os argumentos pouco valem” (Curriculo Paulista,
2019, p. 103).

Um desafio e necessidade atual € a realizacdo de projetos autorais, que além da
capacidade de ler, criar e interpretar de forma critica os textos modais, exigem um

dominio e autonomia da linguagem verbal e ndo verbal.

Pensando em toda essa problematica, logo se vé a necessidade de se trabalhar de
forma interdisciplinar, a fim de aprofundar a questdo do multiletramento e dos textos
modais. Porém, o que tem acontecido na pratica sao projetos desenvolvidos com um tema
em comum, mas com 0s conhecimentos de area ainda fragmentados, em que cada
especialista d4 a sua contribuicdo de forma isolada, comprometendo assim essa

importante ferramenta para o desenvolvimento integral do aluno.

Para garantir a educacdo integral do aluno, em lingua portuguesa, faz-se
necessario garantir que a leitura, a escrita, a producdo textual e a analise linguistica e
semiotica sejam amplamente estudadas e difundidas, para que se saiba utilizar a lingua

de todas as formas a fim de compreender e ser compreendido em suas praticas sociais.

No tocante aos objetos de ensino, estes também precisam ser mais bem
organizados, de forma que ndo “engesse” um contetdo a um Ano escolar, mas que seja
organizado de forma progressiva, garantindo que se desenvolva ao longo dos anos finais
do Ensino Fundamental.

Atualmente, o quadro de aprendizagem vem organizado por eixos e ano escolar
(o que vai de encontro ao que é proposto pela BNCC), porém cada ano escolar recebe
quatro géneros textuais para serem explorados, o que acaba, muitas vezes, por tornar
exaustivo. O ideal seria alternar com maior frequéncia os diversos tipos de texto,

visitando-os e revisitando-os ao longo dos anos finais.
O desenvolvimento das competéncias, apresentado pelo Curriculo Paulista, visa

garantir a formacdo integral do aluno, que, por sua vez, passa a ter o desenvolvimento
pleno da linguagem alicergado em seu conhecimento tanto académico quanto ao

adquirido ao longo da vida por meio de suas experiéncias pessoais.

No ensino de Lingua Portuguesa, o processo de alfabetiza¢éo deve ser realizado a
fim de garantir que o aluno realmente leia, escreva e produza textos. Ja no processo de

letramento, o que devera ser garantido é que esse conhecimento da lingua seja
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aprofundado, tornando-se uma ferramenta essencial para se comunicar com eficiéncia
numa sociedade letrada e que tem ganhado contornos tecnoldgicos ricos e convidativos
dado o seu baixo custo e o seu alto poder de alcance. De pleno acordo com a LDB: “A
educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social”. (LDB,
1996, Titulo I, Da Educacao, § 2°).

Consideramos importante ressaltar que toda reflexdo sobre a lingua somente tem
sentido se considerar como ponto de partida a dimensdo dialdgica da linguagem presente
em atividades que possibilitem a todos os alunos experiéncias reais de uso do idioma
materno, ndo se restringindo somente & lingua escrita. E preciso considerar os textos
escritos e falados, a integracao da linguagem verbal com as outras linguagens, percebendo

suas praticas sociais e especialidades.

A interdisciplinaridade, assim, se faz necessaria de modo a integrar os saberes a
partir de uma sociedade po6s-moderna intercultural emergente e exigente. Nessa
perspectiva, as disciplinas se integram numa colabora¢do mutua para o estudo de um

objeto ou mesmo um campo do saber.

1.1. Competéncias Especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental

1. Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, variavel, heterogéneo
e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcdo de identidades

de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacdo nos
diferentes campos de atuacdo da vida social, e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive

escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam em
diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e

sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendmeno da variagdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa

diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos. Empregar, nas
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interacbes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situacéo

comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

6. Analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em interacGes sociais e nos
meios de comunicagdo, posicionando-se ética e criticamente em relacdo a contetudos

discriminatorios que ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos, valores e

ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e

projetos pessoais (estudo, formacdo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho, etc.).

9. Envolver-se em préticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacfes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento,

reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar préticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensao e

producdo), aprender e refletir sobre 0 mundo e realizar diferentes projetos autorais.
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2. ARTE

O componente curricular Arte, no Ensino Fundamental, deve contemplar quatro
linguagens artisticas articuladas de modo que levem o aluno a se expressar de modo
sensivel, criativo, tolerante, comprometido e responsavel. A BNCC destaca que as quatro
linguagens envolvidas na aprendizagem em Arte envolvem: as Artes Visuais, a Danga,

a Musica e o Teatro.

Com base na abordagem triangular de Ana Mae Barbosa (BARBOSA, 2010%), o
ensino de Arte em Cajamar deve envolver a Criacdo/Producéo, a Apreciacao/Fruicéo,
e a Contextualizacdo Cultural/Histéria da Arte. Acreditamos que um aluno
apreciador, produtor e conhecedor dos processos artisticos pode se tornar critico,
autbnomo e transformador. O processo de aprendizagem precisa considerar as
experiéncias artisticas e os conhecimentos prévios dos alunos, por isso a linguagem verbal
e ndo verbal, presentes nos jogos teatrais, na musica, na danca e nas artes visuais,

experiéncias de criacdo e apreciacdo, poderdo favorecer o aprender a aprender.

O ensino de Arte que leva o aluno a refletir sobre as diferentes formas artisticas
promove a sensibilidade, a intuicdo e o pensamento critico, favorecendo o respeito as
diferencas e o dialogo intercultural, pluriétnico e plurilingue, tdo importantes para o
exercicio da cidadania e para o reconhecimento como ser histrico em conexao com o

passado, presente e futuro.

Embora a atual proposta de Cajamar ndo contemple a linguagem artistica da
danga, os docentes reconhecem a importancia e necessidade de inovar, ampliar e avangar
na prética artistica pelo pensamento e sentimento do corpo. Os processos de investigacao
e producdo artistica da danca centram-se naquilo que ocorre no e pelo corpo, discutindo

e ressignificando relagdes entre corporeidade e producéo estética.

De acordo com a BNCC, o componente Arte deve articular manifestagdes
culturais de tempos e espacos diversos. Para tanto, se faz necessaria uma formagéo
baseada em experiéncias que vdo além da sala de aula, envolvendo a visitagdo a
espetaculos e exposicOes, saraus e recitais, intervencgdes, cinema e arte circense. N&o
somente a educacdo ndo formal como apoio as experiéncias artisticas, mas também os

espacos internos devem ser implementados nos projetos escolares. Para tanto, salas de

2BARBOSA, A. M.; CUNHA, F. P. da. A abordagem triangular no ensino das artes e culturas visuais.
Sédo Paulo: Cortez, 2010.
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aula tematicas, salas de leituras, laboratérios (de informatica e de ciéncias, entre outros)
deverdo ser construidos para o desenvolvimento das competéncias e habilidades exigidas

pelos documentos oficiais.

Para uma Educacgdo Integral entendemos que o processo de construcdo do
conhecimento deve ressaltar o aprender a ser em consonancia com a vida, com suas
especificidades e necessidades, vivenciadas no espago educacional de modo a permitir o
compartilhamento de experiéncias, conceitos e discussdes sobre temas comuns. Nao se
trata aqui de considerar apenas o desenvolvimento intelectual, fisico e do cuidado com a
salde; trata-se do oferecimento de oportunidades e producdo de arte para que os alunos
sejam capazes de conhecer e valorizar sua historia, seu patriménio cultural, para que se
tornem cidaddos criativos, empreendedores, participantes, conscientes de suas
responsabilidades e direitos, tornando-se mais justos e solidarios, respeitando as

diferengas e promovendo uma convivéncia pacifica e acolhedora.

Com base nesse pressuposto, se faz necessario um curriculo integralizado com
uma matriz flexivel e diversificada, que contribua com a preparagdo dos alunos para a

realizacdo de um projeto de vida em que sejam protagonistas de sua formacéo.

2.1. Competéncias Especificas de Artes para o Ensino Fundamental
Adotando esses pressupostos e alinhada as competéncias gerais previstas neste
documento, a Arte visa garantir o desenvolvimento das seguintes competéncias

especificas:

1. Explorar, conhecer, fruir e analisar criticamente praticas e producdes artisticas e
culturais do seu entorno social, dos povos indigenas, das comunidades tradicionais
brasileiras e de diversas sociedades, em distintos tempos e espacos, para reconhecer a arte
como um fendmeno cultural, historico, social e sensivel a diferentes contextos, e dialogar

com as diversidades.

2. Compreender as relacdes entre as linguagens da Arte e suas praticas integradas,
inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das novas tecnologias de informagéo e
comunicacéo, pelo cinema e pelo audiovisual, nas condicGes particulares de producdo, na

pratica de cada linguagem e nas suas articulacdes.
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3. Pesquisar e conhecer distintas matrizes estéticas e culturais — especialmente aquelas
manifestas na arte e nas culturas que constituem a identidade brasileira—, sua tradicéo e

manifestacOes contemporaneas, reelaborando-as nas criacoes em Arte.

4. Experienciar a ludicidade, a percepcdo, a expressividade e a imaginacao,

ressignificando espacos da escola e de fora dela no &mbito da Arte.
5. Mobilizar recursos tecnoldgicos como formas de registro, pesquisa e criagdo artistica.

6. Estabelecer relagdes entre arte, midia, mercado e consumo, compreendendo, de forma

critica e problematizadora, modos de producéo e de circulacdo da Arte na sociedade.

7. Problematizar questdes politicas, sociais, econdmicas, cientificas, tecnoldgicas e

culturais, por meio de exercicios, produces, intervencdes e apresentacdes artisticas.

8. Desenvolver a autonomia, a critica, a autoria e o trabalho coletivo e colaborativo nas

artes.

9. Analisar e valorizar o patrimonio artistico nacional e internacional, material e imaterial,

com suas historias e diferentes visdes de mundo.
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3. EDUCACAO FISICA

A Educacdo Fisica adapta e incorpora o aluno no saber cultural, tematiza as
praticas corporais em suas diversas formas de decodificar a significacdo social. A partir
dessa disciplina é possivel assegurar aos alunos a (re)construgdo de um conjunto de
conhecimentos que permitam ampliar sua consciéncia a respeito de seus movimentos e
dos recursos para o cuidado de si e dos outros, e desenvolver a autonomia para a
apropriacdo e utilizacdo da cultura corporal de movimento em diversas finalidades
humanas. A Educacdo Fisica oferece, portanto, uma série de possibilidades para

enriquecer a experiéncia das criangas, permitindo o acesso a um vasto universo cultural.

A BNCC propGe o conceito de Educacéo Integral ao se referir a construcéo
intencional de processos educativos que promovam aprendizagens sintonizadas com as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes a partir dos desafios que a

sociedade contemporanea proporciona.

Compreendemos que as competéncias especificas da Educagdo Fisica vém
contribuir para o desenvolvimento Integral do aluno quando propdem: compreender a
origem da cultura corporal de movimento; resolver os desafios das praticas corporais;
favorecer a formacdo cidadd; entender os conceitos de saude; combater o bullying;
interpretar e recriar valores; desenvolver a autonomia; e reconhecer o direito a incluséo,
identidade e cultura, experimentacdo e valorizagdo. A proposta é de superar a
fragmentacdo disciplinar do conhecimento e estimular sua aplicacéo na vida real de modo
a contextualizar e dar sentido ao que se aprende, tornando o aluno protagonista no

processo de aprendizagem.

Em Cajamar, a disciplina de Educacdo Fisica visa ndo somente valorizar as
experiéncias prévias dos alunos, mas também considerar as multiplas identidades e
conhecimentos construidos individualmente e produzidos pela sociedade com seus signos
e valores. A educacédo deve valorizar prioritariamente o didlogo para uma atitude ética,
de modo que leve o aluno a fazer escolhas e participar das decis6es, a fim de que se torne
um protagonista no processo de aprendizagem, estimulando assim ndo somente a

autonomia, mas tambeém uma postura critica com base nas questdes sociais.

Os principais conceitos que permeiam a area de Educacdo Fisica sdo: Cultura
Corporal de Movimento, Praticas Corporais, Salde e Bem-estar, Autonomia,

Protagonismo, Diversidade e Inclusdo, além dos conceitos relacionados aos eixos de
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conteudo: Jogos e Brincadeiras, Esportes, Dancas, Lutas, Ginasticas e Conhecimento de
Corpo. Conceitos estes que permitem maior liberdade aos alunos nos aspectos
cognitivos e emocionais, tornando a pratica da Educacdo Fisica, na escola,
um meio de garantir um ambiente de convivio onde o respeito e tolerancia sao

explorados.

A inclusdo e o multiculturalismo sdo de extrema importancia para o0
desenvolvimento da justica curricular e consequente justica social. A constru¢do do
conhecimento deve objetivar a aprendizagem significativa dos educandos, utilizando
temas que proporcionem o desenvolvimento das dimensdes procedimentais, conceituais
e atitudinais. Assim, devemos explorar ndo somente a cultura corporal de movimento com
0s eixos de Jogos e Brincadeiras, Dancas, Lutas, Ginasticas, Esportes e Conhecimentos
sobre 0 Corpo, mas também os eixos transversais propostos pela BNCC: Etica, Trabalho

e Consumo, Saude, Orientacdo Sexual, e Pluralidade Cultural.

Consideramos que as relacbes interdisciplinares possibilitam aos alunos
construirem saberes, pois ajudam a refletir, analisar e criar alternativas para assimilar os
contetdos, usando capacidades cognitivas, motoras e afetivas integradas a outras
disciplinas. Infelizmente, € muito comum a area de Educacdo Fisica acabar sendo
procurada para parcerias somente em momentos festivos da escola (interclasses, festa
junina, apresentac@es culturais, coreografias, etc.). Essa postura equivocada da equipe

pedagogica dificulta a criacdo de propostas produtivas e significativas aos alunos.

Na busca por inovac0es, 0 uso de tecnologias parece permitir o fortalecimento de
novas propostas que facilitam a compreensdo e a organizacdo do tempo didatico. Em
Educacéo Fisica, tem sido utilizada em momentos de contextualizago da cultura corporal
por meio de imagens e videos, por exemplo, para apresentar novos conteudos como 0s
“esportes de aventura”. Novas formas de utilizacdo dos recursos tecnolégicos devem ser

exploradas.

Um avanco importante na area de Educacgéo Fisica é o constante estudo e revisdo
curricular do municipio. Os professores se reinem mensalmente para estudos, pesquisas,
oficinas praticas, tematizacdes e socializagdes de praticas. Isso é fundamental para a
formacgdo dos professores. Porém, os limites na area, que dificultam uma melhor

qualidade no ensino, envolvem a falta de um profissional da Educacdo Fisica para atuar
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na Educacdo Infantil nas atividades de Movimento, o elevado nimero de alunos por sala

de aula e a pouca quantidade de projetos interdisciplinares.

Outro avancgo importante que se tem conseguido em Cajamar é a parceria da
Secretaria de Educacdo com a Secretaria de Esportes e Cultura, que tem garantido ainda
mais espacos de aprendizagens aos alunos. Essa parceria tende a contribuir para melhorar
o0 atual cenario de desvalorizacdo das diferentes préaticas da cultura corporal por parte dos

alunos, principalmente nos anos finais do Ensino Fundamental.

O processo de progressdo dos objetos de conhecimento na area de Educacao
Fisica se da a partir das unidades tematicas, que sdo trabalhadas de maneira gradativa a
cada ano. Como, por exemplo, no eixo de Jogos e Brincadeiras, iniciando por brincadeiras
simbdlicas, brincadeiras populares, jogos de regras simples, jogos de regras complexas,
adaptacdo e mudanca de regras dos jogos e brincadeiras, jogos de competicdo e

cooperacdo, jogos pré-desportivos entre outros.

No caso dos Esportes, eles séo organizados por sua forma de organizacgdo: sao
trabalhados esportes de marca, esportes de precisdo, esportes de campo e taco, esportes

de rede/parede, esportes de invasao, e outros.

As Ginasticas também sdo classificadas por sua forma de organizacdo: ginastica
geral, ginastica ritmica, ginastica artistica, ginastica acrobatica, praticas alternativas, etc.

As Lutas e Dancas sdo organizadas a partir do contexto local para contextos mais
amplos, como dancas e lutas comunitérias, do contexto regional, de matrizes indigenas e
africanas, dancas e lutas do Brasil, dangas e lutas do mundo. Vejamos a seguir 0 quadro

das Unidades Tematicas proposto por Cajamar tendo como referéncia a BNCC:

3.1. Unidades Tematicas — BNCC / Curriculo de Cajamar

UNIDADES
i OBJETOS DO CONHECIMENTO
TEMATICAS
Brincadeiras Brincadeiras e jogos da cultura popular presentes
e jogos no contexto comunitario e regional
10 g 20 Esportes Esportes de marca

Esportes de precisio
anos Ginasticas Ginastica geral
Dangas do contexto
comunitario e regional
Lutas Brincadeiras de Lutas

Dancas
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Brincadeiras Brincadeiras e jogos populares do Brasil e do

£ 10005 mundo
199 Brincadeiras e jogos de matriz africana e indigena
3, 4%°e5° Esportes de campo e taco
anos Esportes Esportes de rede/parede
Esportes de invasio
Ginasticas Ginastica geral
Dancas do Brasil e do mundo
Dangas . ) -
Dancas de matriz africana e indigena
Lutas Lutas do contexto comunitario e regional
Brincadeiras A
) Jogos Eletrdnicos
e jogos

Esportes de marca

Esportes de precisao

6°e 7° Esportes Esportes de invasdo

Esportes técnico-combinatorios

anos Préticas Corporais de Aventura Urbana
Ginasticas Ginastica de Condicionamento Fisico
Préaticas Corporais de Aventura Urbana
Dancas Dancas Urbanas
Lutas Lutas do Brasil
Esportes de rede/parede
Esportes de campo/taco
Esportes Esportes de invasao
80 o g0 Equrtes de compate
Praticas Corporais de Aventura na Natureza
anos Ginastica de Condicionamento Fisico
Ginasticas Ginastica de Conscientizacdo Corporal
Préaticas Corporais de Aventura na Natureza
Dancas Dancas de Saldo
Lutas Lutas do Mundo

3.2. Competéncias Especificas de Educacao Fisica para o Ensino

Fundamental

O processo de ensino e aprendizagem de Educacéo Fisica no ensino fundamental deve

contemplar as seguintes competéncias especificas:

1. Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus vinculos com a

organizacéo da vida coletiva e individual.

2. Planejar e empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as
possibilidades de aprendizagem das préaticas corporais, além de se envolver no

processo de ampliacdo do acervo cultural nesse campo.
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Refletir criticamente sobre as relacGes entre a realizacdo das praticas corporais e
0s processos de satde/doenca, inclusive no contexto das atividades laborais.
Identificar a multiplicidade de padrées de desempenho, saude, beleza e estética
corporal, analisando criticamente os modelos disseminados na midia e discutir
posturas consumistas e preconceituosas.

Identificar as formas de producdo dos preconceitos, compreender seus efeitos e
combater posicionamentos discriminatérios em relacdo as préaticas corporais e aos
seus participantes.

Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados atribuidos as
diferentes praticas corporais, bem como aos sujeitos que delas participam.
Reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos da identidade
cultural dos povos e grupos.

Usufruir das préaticas corporais, de forma auténoma, para potencializar o
envolvimento em contextos de lazer, ampliar as redes de sociabilidade e a
promocao da salde.

Reconhecer 0 acesso as praticas corporais como direito do cidaddo, propondo e

produzindo alternativas para sua realizacdo no contexto comunitario.

10. Experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos, dancas,

ginasticas, esportes, lutas e praticas corporais de aventura, valorizando o trabalho

coletivo e o protagonismo.

De acordo com a BNCC, 2017, a delimitacdo das habilidades privilegia oito

dimensdes de conhecimento:

Experimentagéo

Origina-se pela vivéncia das préaticas corporais, pelo envolvimento corporal na realizacédo

destas. Sdo conhecimentos que ndo podem ser acessados sem passar pela vivéncia

corporal, sem que sejam efetivamente experimentados. Trata-se de uma possibilidade

unica de apreender as manifestagdes culturais tematizadas pela Educagédo Fisica e do

estudante se perceber como sujeito “de carne e osso”. Faz parte dessa dimensdo, além do

imprescindivel acesso a experiéncia, cuidar para que as sensagdes geradas no momento

da realizacdo de uma determinada vivéncia sejam positivas ou, pelo menos, ndo sejam

desagradaveis a ponto de gerar rejeicéo a pratica em si.
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Uso e apropriacao

Refere-se ao conhecimento, que possibilita ao estudante ter condicGes de realizar de
forma auténoma uma determinada pratica corporal. Trata-se do mesmo tipo de
conhecimento gerado pela experimentacdo (saber fazer), mas dele se diferencia por
possibilitar ao estudante a competéncia necessaria para potencializar o seu envolvimento
com praticas corporais no lazer ou para a satde. Diz respeito aquele rol de conhecimentos
que viabilizam a pratica efetiva das manifestacfes da cultura corporal de movimento nédo

sO durante as aulas, como também para além delas.
Fruicéo

Essa dimensdo esta vinculada com a apropriacdo de um conjunto de conhecimentos que
permitam ao estudante desfrutar da realizacdo de uma determinada pratica corporal e/ou

apreciar esta e outras tantas quando realizadas por outros.
Reflexdo sobre a acao

Refere-se aos conhecimentos originados na observacéao e analise das proprias vivéncias
corporais e daquelas realizadas por outros. Vai além da reflexdo espontanea, gerada em
toda experiéncia corporal. Trata-se de um ato intencional, orientado a formular e
empregar estratégias de observacéo e andlise para resolver desafios peculiares a pratica
realizada, apreender novas modalidades e adequar as praticas aos interesses e

possibilidades proprias das pessoas com quem compartilha a sua realizacao.
Construcao de valores

Vincula-se aos conhecimentos originados em discussdes e vivéncias no contexto da
tematizacgéo das préaticas corporais, que possibilitam a aprendizagem de valores e normas
voltadas ao exercicio da cidadania em prol de uma sociedade democréatica. No entanto,
essa dimensdo esta diretamente associada ao ato intencional de ensino e de aprendizagem

e, portanto, demanda acdo pedagdgica orientada para tal fim.

Analise
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Esta associada aos conceitos necessarios para entender as caracteristicas e funcionamento
das préticas corporais (saber sobre). Ela reine conhecimentos como a classifica¢do dos
esportes, 0s sistemas taticos de uma modalidade, o efeito de determinado exercicio fisico

na evolucao de uma capacidade fisica, entre outros.
Compreensao

Essa dimensdo estd relacionada a temas que permitem aos estudantes interpretar as
manifestacBes da cultura corporal de movimento em relacdo as dimensdes éticas e
estéticas, a época e a sociedade que as gerou e as modificou, as razdes da sua producéo e
transformacédo e a vinculacdo local, nacional e global. Por exemplo, pelo estudo das
condigdes que permitem o surgimento de uma determinada pratica corporal em uma dada
regido e época, ou 0s motivos pelos quais os esportes praticados por homens tém uma

visibilidade e um tratamento midiatico diferente dos esportes praticados por mulheres.
Protagonismo comunitario

Refere-se as atitudes/agdes e conhecimentos necessarios para os estudantes participarem
de forma confiante e autoral em decisdes e a¢Oes orientadas a democratizar o acesso das
pessoas as praticas corporais, tomando como referéncia valores favoraveis a convivéncia
social. Contempla a reflexdo sobre as possibilidades que eles e a comunidade tém (ou
ndo) de acessar uma determinada pratica no lugar em que moram, os recursos disponiveis
(publicos e privados) para tal, os agentes envolvidos nessa configuragdo, entre outros,
bem como as iniciativas que se dirigem para ambientes além da sala de aula, orientadas a
interferir no contexto em busca da materializacdo dos direitos sociais vinculados a esse

universo.

208



4. LINGUA INGLESA

A Lingua Inglesa exerce papel preponderante de permitir conexdo com pessoas de
culturas diferentes e o desenvolvimento de possibilidades de atuar com o diferente,
inserir-se na comunidade global, entrar em contato com valores diferentes dos seus, com
interesses distantes dos seus e com atividades e conhecimentos ndo comuns em seu dia a
dia. Propicia ao educando entender o mundo multicultural e multilingue em que vivemos,
respeitando sua pluralidade e diferencas, ao mesmo tempo que possibilita a construgéo da
consciéncia linguistica e consciéncia critica dos usos que se fazem da lingua estrangeira
que esta aprendendo.

Em um mundo fortemente marcado pelo uso intensivo de novas e diversificadas
formas de comunicacdo, a aprendizagem de uma lingua estrangeira, ao lado das
expressdes artisticas, atua como forte componente inclusivo e desencadeador de novas

competéncias na esfera das maltiplas linguagens.

4.1. Competéncias Especificas de Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental

Adotando esses pressupostos e alinhado as competéncias gerais previstas neste
documento, o ensino da Lingua Inglesa visa garantir o desenvolvimento das seguintes

competéncias especificas:

1. Identificar o lugar de si e 0 do outro em um mundo plurilingue e multicultural,
refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem da Lingua Inglesa contribui para a
insercdo dos sujeitos no mundo globalizado, inclusive no que concerne ao mundo do
trabalho.

2. Comunicar-se, na Lingua Inglesa, por meio do uso variado de linguagens em midias
impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao conhecimento, de
ampliacdo das perspectivas e de possibilidades para a compreensdo dos valores e

interesses de outras culturas e para o exercicio do protagonismo social.

3. Identificar similaridades e diferencas entre a Lingua Inglesa e a lingua materna/outras
linguas, articulando-as a aspectos sociais, culturais e identitarios, em uma relacdo

intrinseca entre lingua, cultura e identidade.

4. Elaborar repertdrios linguistico-discursivos da Lingua Inglesa, usados em diferentes

paises e por grupos sociais distintos dentro de um mesmo pais, de modo a reconhecer a
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diversidade linguistica como direito e valorizar os usos heterogéneos, hibridos e

multimodais emergentes nas sociedades contemporéaneas.

5. Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interacdo, para pesquisar,
selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em praticas de letramento na

Lingua Inglesa, de forma ética, critica e responsavel.

6. Conhecer diferentes patriménios culturais, materiais e imateriais, difundidos na Lingua
Inglesa, com vistas ao exercicio da frui¢do e da ampliacdo de perspectivas no contato com

diferentes manifestacdes artistico-culturais.

Além disso, tais competéncias devem também se inter-relacionar com as seis
dimensdes que perpassam o conhecimento da Arte, conforme estdo descritas na Base

Nacional Comum Curricular:

Criacdo: refere-se ao fazer artistico, quando os sujeitos criam, produzem e constroem.
Trata-se de uma atitude intencional e investigativa, que confere materialidade estética a
sentimentos, ideias, desejos e representagdes em processos, acontecimentos e producoes
artisticas individuais ou coletivas. Essa dimensdo trata do apreender o que estd em jogo
durante o fazer artistico, processo permeado por tomadas de decisao, entraves, desafios,

conflitos, negociagdes e inquietacdes.

Critica: refere-se as impressdes que impulsionam os sujeitos em dire¢cdo a novas
compreensdes do espaco em que vivem, com base no estabelecimento de relacGes por
meio do estudo e da pesquisa, entre as diversas experiéncias e manifestacdes artisticas e
culturais vividas e conhecidas. Essa dimensdo articula acdo e pensamento propositivos,
envolvendo aspectos estéticos, politicos, histdricos, filoséficos, sociais, econdmicos e

culturais.

Estesia: refere-se a experiéncia sensivel dos sujeitos em relagdo ao espago, ao tempo, ao
som, a acdo, as imagens, ao proprio corpo e aos diferentes materiais. Essa dimensédo
articula a sensibilidade e a percepcdo, tomadas como forma de conhecer a si mesmo, 0
outro e 0 mundo. Nela, o corpo em sua totalidade (emocdo, percepcao, intuicéo,

sensibilidade e intelecto) é o protagonista da experiéncia.

Expresséo: refere-se as possibilidades de exteriorizar e manifestar as criagdes subjetivas

por meio de procedimentos artisticos, tanto em ambito individual quanto coletivo. Essa
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dimensdo emerge da experiéncia artistica com os elementos constitutivos de cada

linguagem, dos seus vocabularios especificos e das suas materialidades.

Fruicdo: refere-se ao deleite, ao prazer, ao estranhamento e a abertura para se sensibilizar
durante a participacdo em préaticas artisticas e culturais. Essa dimensdo implica
disponibilidade dos sujeitos para a relacdo continuada com producdes artisticas e culturais

oriundas das mais diversas épocas, lugares e grupos sociais.

Reflexdo: refere-se ao processo de construir argumentos e ponderacdes sobre as fruicoes,
as experiéncias e 0s processos criativos, artisticos e culturais. E a atitude de perceber,
analisar e interpretar as manifestacdes artisticas e culturais, seja como criador, seja como
leitor (BRASIL, 2017).
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. AREA DE MATEMATICA

1. MATEMATICA

Cada vez mais 0s conhecimentos matematicos, enquanto campo do saber, tém

suas caracteristicas bem peculiares, tornando-se imprescindiveis para as diversas acoes
humanas, no sentido do desenvolvimento intelectual, humano e cientifico, das mais
simples as mais complexas, que vdo desde a atividades cotidianas a questdes de cunho
tecnoldgico.
Nessa etapa do ensino deve-se ter compromisso com o desenvolvimento do letramento
matematico, definido como as competéncias e as habilidades de raciocinar, representar,
comunicar e argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de
conjecturas, a formulacdo e a resolucdo de problemas em uma variedade de contextos,
utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas (BNCC, 2017, pg.
264).

O Curriculo de Cajamar, na Area de Matematica, que abrange desde a crianca dos
6 anos, no 1° ano do ensino fundamental, a adolescentes na sua Ultima fase, o 9° ano,
busca desenvolver a integralidade do cidaddo em diversos aspectos matematicos,
concebendo habilidades e competéncias que perpassam desde as socioemocionais a
questBes bem mais especificas do saber matematico, que orientardo o aluno do século
XXI.

Na pratica, em sala de aula, o foco do professor deve ser na articulacdo dos objetos
de conhecimento da propria Matematica, bem como com outras areas do conhecimento,
permitindo que o aluno entenda a relagdo e importancia existentes em cada conceito
apresentado, atribuindo, assim, significado a aprendizagem ao estabelecer relagdes com
a vida e com outros conhecimentos.

Nessa perspectiva, a Educacdo Matematica deverd permitir aos estudantes o
desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, saber lidar com informacdes
disponiveis nos diversos ambientes, respeitando as diferencas e as diversidades.

As competéncias especificas da Area da Matematica articulam-se as dez
competéncias gerais da BNCC para assegurar aos estudantes, ao longo da Educacéao
Basica, as aprendizagens essenciais definidas neste curriculo.

As dez competéncias gerais, em consonancia com as competéncias especificas dos
componentes presentes na BNCC e as habilidades especificas do saber matematico,

embasaram e guiaram a formulagéo dos objetos de conhecimento, que estéo dispostos em
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unidades tematicas: Nimeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas, Probabilidade

e Estatistica.
1.1. Competéncias Especificas de Matematica para o Ensino Fundamental

1. Reconhecer que a Matematica é uma ciéncia humana, fruto das necessidades e
preocupac0es de diferentes culturas, em diferentes momentos historicos, e € uma ciéncia
viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnoldgicos e para alicercar

descobertas e construgdes, inclusive com impactos no mundo do trabalho.

2. Desenvolver o raciocinio logico, o espirito de investigacao e a capacidade de produzir
argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos para compreender

e atuar no mundo.

3. Compreender as relagdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos da
Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de outras
areas do conhecimento, sentindo seguranca quanto a propria capacidade de construir e
aplicar conhecimentos matematicos, desenvolvendo a autoestima e a perseveranca na

busca de solugdes.

4. Fazer observacdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes nas
praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, representar e comunicar
informacdes relevantes, para interpreta-las e avalia-las critica e eticamente, produzindo

argumentos convincentes.

5. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais
disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas de

conhecimento, validando estratégias e resultados.

6. Enfrentar situacOes-problema em multiplos contextos, incluindo-se situagdes
imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitario, expressar suas
respostas e sintetizar conclusdes, utilizando diferentes registros e linguagens (gréaficos,
tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua materna e outras linguagens para

descrever algoritmos, como fluxogramas, e dados).

7. Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questdes de urgéncia

social, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios,
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valorizando a diversidade de opinides de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos

de qualquer natureza.

8. Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no
planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos e na
busca de solucGes para problemas, de modo a identificar aspectos consensuais, ou néo,
na discussdo de uma determinada questdo, respeitando o modo de pensar dos colegas e
aprendendo com eles.

A seqguir, sdo apresentados alguns objetos de conhecimento e comentarios sobre o
desenvolvimento de habilidades essenciais durante a aprendizagem da matematica,
destacando ideias para desenvolver os pensamentos numérico, algébrico, geométrico,

estatistico, probabilistico e computacional.

» Para desenvolver o pensamento Numeérico

e Conhecer maneiras de quantificar atributos de uma colecdo de objetos
(agrupamentos: estimativas, contagem sequencial) e de julgar e interpretar
argumentos baseados em quantidades (comparacao).

e Resolver problemas de contagem (de rotina; ascendente e descendente):

— inicialmente, restritos aqueles cujas solu¢des podem ser obtidas pela descricdo
de todos o0s casos possiveis, mediante a utilizacdo de esquemas ou diagramas;

— posteriormente, expandidos aqueles cuja resolucdo depende da aplicacdo dos
principios multiplicativo e aditivo e do “principio da casa dos pombos”.

e Resolver problemas envolvendo as primeiras quatro opera¢des fundamentais (sem
0 uso da linguagem algébrica), que apresentem diferentes significados (adicdo e
multiplicacdo: juntar, acrescentar; subtracdo e divisdo: separar, retirar).

e Resolver problemas com nimeros naturais e nUmeros racionais cuja representacao
decimal é finita, envolvendo diferentes significados das operagoes.

e Argumentar e justificar os procedimentos utilizados para a resolucéo, avaliando a
plausibilidade dos resultados encontrados.

e Desenvolver diferentes estratégias para a obtencdo dos resultados de célculos,
sobretudo por estimativa e calculo mental, além de algoritmos e uso de
calculadoras.

e Ler, escrever, e ordenar/comparar nimeros naturais (¢ nameros racionais) por
meio da identificagdo e compreensdo de caracteristicas do sistema de numeracgao
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decimal (valor posicional dos algarismos; composicdo e decomposicdo) e reta

numeérica.

» Nocdes fundamentais:

e Resolver tarefas de medicBes nas quais 0s nimeros naturais ndo séo suficientes
para resolvé-las, indicando a necessidade dos numeros racionais tanto na
representacdo decimal quanto na fracionaria.

e Desenvolver ideias de aproximacao, proporcionalidade, equivaléncia e ordem,
através da proposicdo de situaces significativas que apresentem sucessivas
amplia¢des dos campos numéricos, enfatizando registros, usos, significados e

operacoes.

» Estudo interdisciplinar: Educagdo Financeira

e Discutir taxas de juros, inflacdo, aplicacGes financeiras (rentabilidade e liquidez
de um investimento) e impostos, favorecendo um estudo interdisciplinar
envolvendo as dimens@es culturais, sociais, politicas e psicolégicas, além da
econdmica, sobre as questdes do consumo, trabalho e dinheiro.

e Desenvolver competéncias pessoais, sociais e psicoldgicas.

e Reconhecer numeros no contexto diario (indicacdo de quantidades, ordem e
codigo para organizacdo de informacGes).

e Contextualizar, ampliar e aprofundar aplicagdes de conceitos da Matematica

Financeira.

» Para desenvolver o pensamento algébrico

e ldentificar padrdes de sequéncias numeéricas e ndo numeéricas — recursivas e
repetitivas —, relacionando algebra com nimeros

e Estabelecer leis mateméticas que expressem a relacdo/uma analise de
interdependéncia entre grandezas em diferentes contextos, bem como criar,
interpretar e transitar entre as diversas representacdes graficas e simbolicas.

e Resolver problemas por meio de equacOes e inequacfes (desigualdades), com
compreensdo dos procedimentos utilizados.

Noc¢Ges fundamentais:
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Equivaléncia (reconhecer o sinal de igualdade n&o apenas como indicagéo de uma
operacdo a ser feita; propriedades da igualdade), variacéo, interdependéncia e
proporcionalidade (nogéo intuitiva de funcéo explorada por meio da resolucéo de
problemas envolvendo a variagéo proporcional direta entre duas grandezas — sem
utilizar a regra de trés).

Completar uma sequéncia com elementos ausentes.

Construir sequéncias segundo a observéancia de uma determinada regra de

formagéo.

Estudo interdisciplinar: Pensamento Computacional.

Traduzir uma situacdo dada em outras linguagens, como transformar situacoes-
problema, apresentadas em lingua materna, em férmulas, tabelas e graficos e vice-
versa.

Associar o pensamento computacional a um algoritmo (sequéncia finita de
procedimentos que permitem resolver um determinado problema; decomposigéo
de um procedimento complexo em suas partes mais simples, relacionando-as e
ordenando-as) e seu fluxograma (representacdo grafica do algoritmo).

Pontos em comum da linguagem algoritmica com a linguagem algeébrica.
Conceito de variavel.

Identificacdo de padrOes para se estabelecer generalizagOes, propriedades e

algoritmos.

Para desenvolver o pensamento geométrico

Aplicar conceitos e procedimentos que envolvam as caracteristicas das formas
geométricas tridimensionais e bidimensionais, associando figuras espaciais a suas
planificagdes e vice-versa.

Resolver problemas com figuras geomeétricas planas, a partir do reconhecimento
do formato das faces de figuras geomeétricas espaciais.

Resolver problemas a partir do reconhecimento de figuras geométricas espaciais
e suas relagdes com o mundo fisico e com as diferentes areas do conhecimento.
Nomear e comparar poligonos, por meio de propriedades relativas aos lados,

vértices e angulos.
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Explorar posicdo e deslocamentos no espago, formas e relagGes entre elementos
de figuras planas e espaciais, identificando e estabelecendo pontos de referéncia
e 0 vocabulario apropriado para a localizacdo e o deslocamento de pessoas e
objetos.

Investigar propriedades, fazer conjecturas e produzir argumentos geométricos
convincentes, construindo representacdes de espacgos conhecidos e que estimem
distancias, usando, como suporte, mapas (em papel, tablets ou smartphones),
croquis e outras representacoes;

Compreender o aspecto funcional da Geometria, com suas transformacdes
geométricas, sobretudo a simetrias, por meio da manipulacdo de representagdes
de figuras geométricas planas em quadriculados ou no plano cartesiano, e com

recurso de softwares de geometria dindmica.

NocGes fundamentais:

Construcdo, representacao e interdependéncia.

Estudo Interdisciplinar: Equivaléncia de areas.

Transformar qualquer regido poligonal plana em um quadrado com mesma area
(o que os gregos chamavam “fazer a quadratura de uma figura” — sem uso de
férmulas), permitindo inclusive resolver geometricamente problemas que podem

ser traduzidos por uma equacao do 2° grau.

» Para desenvolver o pensamento numérico, algébrico e geométrico

Reconhecer que medir é comparar uma grandeza com uma unidade e expressar 0O

resultado da comparacao por meio de um ndmero.

Resolver problemas oriundos de situacdes cotidianas que envolvem grandezas como

comprimento, massa, tempo (relacbes métricas de tempo; uso de calendario),

temperatura, area (de tridngulos e retangulos) e capacidade e volume (de solidos

formados por blocos retangulares), sem uso de formulas, recorrendo, quando necessario,

a transformacoes entre unidades de medida padronizadas mais usuais.

Resolver problemas sobre situacdes de compra e venda, desenvolvendo:

a capacidade de reconhecer cedulas e moedas; e atitudes éticas e responsaveis em

relagdo ao consumo.
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Utilizar, preferencialmente, unidades ndo convencionais para fazer as comparacoes e

medicBes, dando sentido a acdo de medir, sem dar énfase aos procedimentos de

transformacéo de unidades convencionais;

Considerar o contexto em que a escola se encontra (algumas medidas podem merecer

maior atencdo em sala de aula, como medidas agrarias, por exemplo).

Nogdes fundamentais:

Quantificar grandezas do mundo fisico, estabelecendo relagbes métricas para:
— consolidar e ampliar a noc¢éo de numero;
— construir o pensamento algébrico;

— aplicar nocGes geométricas.

Estudo Interdisciplinar:

Integrar a Matematica a outras areas de conhecimento, como Ciéncias (densidade,
grandezas e escalas do Sistema Solar, energia elétrica, etc.) ou Geografia

(coordenadas geograficas, densidade demografica, escalas de mapas e guias, etc.).

Para desenvolver o pensamento estatistico

Abordar conceitos, fatos e procedimentos presentes em muitas situacdes-
problema da vida cotidiana, das ciéncias e da tecnologia, coletando, organizando,
representando, interpretando e analisando registros pessoais de dados para
comunicacdo de informacdes coletadas em uma variedade de contextos, de
maneira a fazer julgamentos bem fundamentados e tomar as decisfes adequadas.
Raciocinar e utilizar conceitos, representaces e indices estatisticos para
descrever, explicar e predizer fendmenos.

Utilizar tecnologias — como calculadoras, para avaliar e comparar resultados, e
planilhas eletrdnicas, que ajudam na construgdo de graficos e nos célculos das
medidas de tendéncia central.

Coleta e organizacdo de informaces, representacdo, interpretacdo e analise de
dados representados em tabelas e graficos de colunas simples.

Estudo Interdisciplinar:

Consultar paginas de institutos de pesquisa — como a do Instituto Brasileiro de
Geografia e estatistica (IBGE) — para obter contextos (ambientes de

aprendizagem/situacbes contextuais) potencialmente ricos ndo apenas para
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aprender conceitos e procedimentos estatisticos, mas também para utiliza-los com
0 intuito de compreender a realidade. O planejamento de como fazer a pesquisa
ajuda a compreender o papel da estatistica no cotidiano dos alunos. Assim, a
leitura, a interpretacdo e a construcédo de tabelas e graficos tém papel fundamental,
bem como a forma de producéo de texto escrito para a comunicagdo de dados,

pois é preciso compreender que o texto deve sintetizar ou justificar as conclusdes.

Para desenvolver o pensamento probabilistico

Aplicar o raciocinio probabilistico em situacOes de incerteza:

— promovendo a compreensado de que nem todos os fendmenos sdo deterministicos
(nocdo de acaso);

— desenvolvendo a nogéo de aleatoriedade, de modo que os alunos compreendam
que hé eventos certos, eventos impossiveis e eventos provaveis;

Verbalizar, em eventos que envolvem o acaso, os resultados que poderiam ter
acontecido em oposi¢do ao que realmente aconteceu, iniciando a construcdo do

espago amostral.

Nogdes fundamentais:

Aleatoriedade: descrever, explicar e predizer fenGmenos.

Estudo Interdisciplinar:

Identificar possiveis acontecimentos em relagdo as questdes de natureza aleatéria
e até estimar o grau de probabilidade que um ou outro dos possiveis resultados
tem de acontecer: comparacdo de probabilidades de acidente no trabalho;
comparacdo/razdo entre a frequéncia absoluta (nUmero de vezes em que um
evento ocorreu) e o total de observagdes (nUmero de vezes em que um evento
ocorreu somado ao nimero de vezes em que nNao Ocorreu).

Formular atividades que envolvam a experimentacdo concreta de situacdes
envolvendo probabilidades, com jogos, dados e outros materiais concretos, como
uma roleta com duas regides que pode reproduzir os efeitos do langamento de uma

moeda em relacgdo aos resultados “cara” e “coroa”.

» Para desenvolver o pensamento computacional
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Desenvolver o letramento matematico (competéncias e habilidades de raciocinar
logicamente e criticamente, representar, comunicar e argumentar
matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a
formulacdo e a resolugdo de problemas em uma variedade de contextos —
investigacdo e prazer, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas
matematicas): raciocinio, representacdo, comunicacdo e argumentacdo
(competéncias fundamentais para o letramento matematico).

Organizar formas de aprendizagem matematica: analise de situacGes da vida
cotidiana, de outras areas do conhecimento e da propria Matematica.

Utilizar processos matematicos (objeto e estratégia) de resolucdo de problemas,
de investigacdo, de desenvolvimento de projetos e da modelagem (formas
privilegiadas da atividade matematica para o desenvolvimento de habilidades).
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I1l.  AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA

A area de Ciéncias da Natureza aborda o conhecimento cientifico, nos aspectos
fisicos, quimicos e bioldgicos, que intervém no modo de vida e na forma como a
sociedade se organiza contemporaneamente. Portanto, ao longo do Ensino Fundamental,
a area de Ciéncias da Natureza tem um compromisso com o desenvolvimento do
Letramento Cientifico, por meio da investigacdo da natureza, para interpretar de forma
critica e analitica os fendbmenos naturais observados, resultantes das relagdes histdricas,
sociais e econdmicas, visando a formacdo de sujeitos que atuem como agentes
questionadores e transformadores, conscientes de sua responsabilidade frente aos

fenbmenos naturais.

Em Ciéncias da Natureza, os procedimentos que correspondem aos modos de
buscar e organizar conhecimentos sdo bastante variados: a observacao, a experimentagéo,
a comparacao, a elaboracdo de hipoteses e suposicdes, o debate oral sobre hipoteses, o
estabelecimento de relagdes entre fatos ou fendmenos e ideias por meio da leitura e escrita
de textos informativos, a elaboracéo de roteiros de pesquisa bibliografica e questdes para
enquete, a busca de informagdes em fontes variadas, a organizagdo de informagdes por
meio de desenhos, tabelas, gréaficos, esquemas e textos, o confronto entre suposicoes e
entre elas e os dados obtidos por investigacdo, a elaboracdo de perguntas e problemas, a

proposicdo para a solucdo de problemas.

Assim, 0 ensino deve ser baseado na construcdo de processos educativos
sintonizados com as necessidades, possibilidades e interesses dos estudantes, somados
aos desafios da sociedade contemporanea, para formar pessoas autbnomas e capazes de
se servirem dessas aprendizagens ao longo da vida, uma vez que o desenvolvimento das
competéncias elencadas na Base Nacional Comum Curricular visa a formacéo integral e
uma sociedade mais justa, solidaria, democratica, inclusiva, preocupada com a qualidade

de vida e 0 bem comum.

Isso implica a necessidade de fundamentar e correlacionar o0s
conhecimentos construidos ao conhecimento cientifico, de modo que os
estudantes possam constituir estruturas explicativas importantes para
significar aquilo que aprendem e criar condi¢cGes para que possam
validar o conhecimento cientifico envolvido em sua experiéncia
escolar. E necessario, ainda que progressivamente, que possam
apropriar-se da Linguagem Cientifica. (CURRICULO PAULISTA,
2019)
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Nessa perspectiva, desde os primeiros anos de aprendizado em sala de aula, a
ciéncia deve ser entendida como mais uma das diferentes facetas do espirito critico
humano. Seu conteudo dentro do BNCC, portanto, deve auxiliar o estudante a
compreender a realidade a sua volta, dando-lhe os instrumentos necessarios para poder
alterar de forma positiva 0 mundo em que habita.

Assim sendo, a conexdo transparente do conhecimento cientifico com as outras
areas é fundamental para que o estudante entenda que a ciéncia tem o grande poder de
transformar o modo de vivermos. Assim sendo, sua apropriada utilizagdo necessita de

consciéncia e capacidade de anélise e de decisao.

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio
da cidadania e do mundo do trabalho (BNCC, 2017, p. 8). E as habilidades expressam as
aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos
escolares (BNCC, 2017, p. 29). Para Macedo, (1999), “A competéncia ¢ uma habilidade
de ordem geral, enquanto a habilidade é uma competéncia de ordem particular,
especifica”. Sendo assim, o curriculo de Ciéncias deve promover situa¢des que garantam
aos estudantes o desenvolvimento das oito competéncias especificas para o ensino de
Ciéncias da natureza (articuladas com as dez competéncias gerais da Base) descritas na
BNCC (BNCC, 2017, p. 322).

I11.1. Competéncias Especificas de Ciéncias da Natureza para o Ensino
Fundamental

1. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e o0

conhecimento cientifico como provisorio, cultural e histérico.

2. Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da
Natureza, bem como dominar processos, praticas e procedimentos da investigacao
cientifica, de modo a sentir seguranca no debate de questdes cientificas, tecnoldgicas,
socioambientais e do mundo do trabalho, continuar aprendendo e colaborar para a

construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.
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3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fenbmenos e processos relativos ao
mundo natural, social e tecnoldgico (incluindo o digital), como também as relagdes que
se estabelecem entre eles, exercitando a curiosidade para fazer perguntas, buscar
respostas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das

Ciéncias da Natureza.

4. Avaliar aplicacOes e implicagdes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia e de
suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo contemporéaneo,

incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho.

5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informacGes confiaveis e
negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia socioambiental
e 0 respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e valorizando a diversidade de individuos

e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacdo e comunicacao para
se comunicar, acessar e disseminar informacgdes, produzir conhecimentos e resolver

problemas das Ciéncias da Natureza de forma critica, significativa, reflexiva e ética.

7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, compreendendo-se na
diversidade humana, fazendo-se respeitar e respeitando o outro, recorrendo aos

conhecimentos das Ciéncias da Natureza e as suas tecnologias.

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacéo, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza para
tomar decisOes frente a questdes cientifico-tecnoldgicas e socioambientais e a respeito da
saude individual e coletiva, com base em principios éticos, democréaticos, sustentaveis e

solidéarios.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), nas situacdes de
aprendizagens, na Area de Ciéncias da Natureza, faz-se necessario que as praticas
educativas valorizem o interesse e a curiosidade cientifica dos alunos. A esse respeito, 0
processo ensino-aprendizagem deve ter como intencdo explicita a investigacgéo,

construindo vivéncias que contemplem o0s seguintes procedimentos:

Definicéo de problemas

e Observar o mundo a sua volta e fazer perguntas.
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e Analisar demandas, delinear problemas e planejar investigacoes.
e Propor hipoteses.
Levantamento, analise e representacéo

e Planejar e realizar atividades de campo (experimentos, observacoes, leituras,
visitas, ambientes virtuais, etc.).

e Desenvolver e utilizar ferramentas, inclusive digitais, para coleta, analise e
representacdo de dados (imagens, esquemas, tabelas, graficos, quadros,
diagramas, mapas, modelos, representacdes de sistemas, fluxogramas, mapas
conceituais, simulaces, aplicativos, etc.).

e Avaliar informacdo (validade, coeréncia e adequacdo ao problema formulado).

e Elaborar explicaces e/ou modelos.

e Associar explicacbes e/ou modelos a evolucdo histérica dos conhecimentos
cientificos envolvidos.

e Selecionar e construir argumentos com base em evidéncias, modelos e/ou
conhecimentos cientificos.

e Aprimorar seus saberes e incorporar, gradualmente, e de modo significativo, o
conhecimento cientifico

e Desenvolver solucBes para problemas cotidianos usando diferentes ferramentas,
inclusive digitais.

Comunicacao
e Organizar e/ou extrapolar conclusoes.

e Relatar informacdes de forma oral, escrita ou multimodal.

e Apresentar, de forma sistematica, dados e resultados de investigacoes.

e Participar de discussdes de carater cientifico com colegas, professores, familiares

e comunidade em geral.

e Considerar contra-argumentos para rever processos investigativos e conclusoes.
Intervencéo

e Implementar solucdes e avaliar sua eficacia para resolver problemas cotidianos.

e Desenvolver agdes de intervencdo para melhorar a qualidade de vida individual,

coletiva e socioambiental.

Componente Curricular: Ciéncias
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Atualmente, a cultura cientifica é considerada tdo importante quanto as demais
areas do fazer humano, para compreender o mundo e orientar decisdes politicas e sociais.
Assumir essa perspectiva implica, para nés educadores, a construcdo de curriculos de
Ciéncias Naturais em que enfatizemos, sobremaneira, 0 deslumbramento, a duvida, o
desejo de saber mais, as respostas aos porqués dos estudantes, e ndo um ensino em que
os contetidos sejam abordados de forma compartimentada e desligada das vivéncias do
cotidiano.

Muitos argumentos tém sido utilizados para justificar a necessidade de uma
educacao em ciéncia para todos os jovens, compativeis com a aquisi¢do de conhecimentos
e ferramentas bésicas, na perspectiva do que hoje é denominado letramento cientifico ou

literacia cientifica.

Numa perspectiva de letramento cientifico, educar a populagéo significa fornecer
elementos para que o sujeito inclua em sua leitura de mundo também a perspectiva da
Ciéncia. Isso significa popularizar o acesso a Ciéncia e implica uma educacéo cientifica
com énfase na funcdo social desta. E com base nesse entendimento que o ensino de
ciéncias pode contribuir para a compreensdo do mundo e de suas transformacdes; para o
reconhecimento de que fazemos parte da natureza e de que somos parte do universo,
capazes de nele intervir; ou melhor ainda, de que a histéria do ambiente é a nossa propria
histéria. E, também, espaco privilegiado para a exploracio e a comparacéo de diferentes
explicagdes sobre o mundo, sobre os fendmenos da natureza e sobre as transformagdes
produzidas pelo ser humano. E tanto o espaco das explicacbes oferecidas pelos varios

sistemas tedricos, quanto o das manifestacdes espontaneas dos alunos.

Contrapor e avaliar diferentes explicacdes pode favorecer o desenvolvimento de
uma postura reflexiva, critica, questionadora e investigativa, de ndo aceitacdo de ideias e
informacOes a priori. Possibilita, ainda, a percep¢do dos limites de cada modelo
explicativo, inclusive dos modelos cientificos, favorecendo a construgdo da autonomia de

pensamento e de acao.

A reflexdo sobre o ensino de Ciéncias considera que em qualquer etapa da
escolarizacédo € necessario, como ponto de partida, olharmos de perto o estudante do ano

escolar em questdo. Alguns questionamentos importantes devem ser levantados:

¢ Quais sdo os interesses do estudante em relacdo ao seu aprendizado de Ciéncias

diante das suas necessidades pessoais, sociais e profissionais?
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e O que o estudante j& sabe acerca dos fenébmenos relacionados aos contetidos que
serdo estudados?

e Quiais tipos de dificuldades o estudante apresenta nessa etapa da sua formacao
diante dos principais processos, praticas e procedimentos da investigacdo
cientifica?

e Quais sdo suas expectativas na etapa escolar do Ensino Fundamental?

Tendo em vista esses questionamentos, devemos levar em consideragdo a
construcdo multipla de novos saberes, possibilitando o desenvolvimento das habilidades
basicas necessarias ao seu processo de aprendizagem, para que sejam capazes de ler e
compreender 0s géneros textuais especificos do componente curricular Ciéncias,
familiarizando-se com a linguagem cientifica, estabelecendo relacdo entre o que se
conhece, 0 que se Ié e 0 que se escreve, em termos de construcao de textos.
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IV. AREA DE CIENCIAS HUMANAS

O presente documento tem como objetivo subsidiar os professores em sua pratica
docente, contribuindo para o processo de ensino e aprendizagem dos Componentes
Curriculares de Geografia, Historia e Ensino Religioso, com vistas ao documento da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que traz em sua organizacdo oS componentes:
Histdria e Geografia.

Nessa area, € importante que os professores planejem situacbes em que 0s
estudantes terdo a oportunidade de compreender as relagdes entre o tempo, 0 espaco, a
sociedade e a natureza, de forma contextualizada e significativa. Integrando o trabalho de
maneira contextualizada, interdisciplinar, transdisciplinar e integradora, relacionando e
articulando vivéncias e experiéncias dos estudantes em situagdes cotidianas relacionadas
aos aspectos politicos, sociais, culturais e econémicos, promovendo atitudes,
procedimentos e elaborag¢fes conceituais que potencializem o desenvolvimento de sua
identidade e de sua participacao em diferentes grupos sociais, a partir do reconhecimento
e contribuicéo para o estudo da diversidade cultural na perspectiva dos Direitos Humanos.

Ciéncias Humanas precisa cultivar a formagdo de alunos intelectualmente
auténomos, com capacidade de articular categorias de pensamento historico e geografico
em face de seu proprio tempo, percebendo as experiéncias humanas e refletindo sobre
elas, com base na diversidade de pontos de vista.

Portanto, o trabalho com as duas areas provoca o desenvolvimento de
competéncias importantes, que vao muito além da capacidade de decorar datas ou nomes
de capitais, rios ou herdis, como ainda se Vé.

Os estudos geograficos focam nas mudancas do espago e em suas representacdes.
Ja no caso da Histdria, o recorte é sobre o tempo, considerando acontecimentos, seus
agentes e suas consequéncias.

Nesse contexto, os conhecimentos especificos na area de Ciéncias Humanas
exigem clareza na defini¢do de um conjunto de objetos de conhecimento que favorecam
o0 desenvolvimento de habilidades e que aprimorem a capacidade de os alunos pensarem
diferentes culturas e sociedades, em seus tempos historicos, territérios e paisagens
(compreendendo melhor o Brasil, sua diversidade regional e territorial). E também que
os levem a refletir sobre sua insercdo singular e responsavel na historia da sua familia,

comunidade, nacdo e mundo.
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Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o desenvolvimento da percepgéo esta
voltado para o reconhecimento do Eu, do Outro e do Nés; no Ensino Fundamental Anos
Finais, é possivel analisar os individuos como atores inseridos em um mundo em
constante movimento de objetos e populacfes e com exigéncia de constante comunicacao.

Progressivamente, ao longo dos Anos Finais do Ensino Fundamental, o ensino
favorece uma ampliacdo das perspectivas e, portanto, de varidveis, tanto do ponto de vista
espacial quanto temporal. 1sso permite aos alunos identificar, comparar e conhecer o
mundo, 0s espacgos e as paisagens com mais detalhes, complexidade e espirito critico,
criando condi¢cbes adequadas para o conhecimento de outros lugares, sociedades e
temporalidades histéricas.

As competéncias especificas da area de Ciéncias Humanas asseguram, para 0s
seus componentes, os direitos fundamentais de aprendizagem de modo pormenorizado
que levam ao desenvolvimento das competéncias gerais previstas pela BNCC para toda a

Educacdo Bésica:

IV.1. Competéncias Especificas de Ciéncias Humanas Para O Ensino Fundamental

1. Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o

respeito a diferenca em uma sociedade plural, e promover os direitos humanos.

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e 0 meio técnico-cientifico-informacional
com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas variacdes de
significado no tempo e no espaco, para intervir em situacdes do cotidiano e se posicionar

diante de problemas do mundo contemporéneo.

3. ldentificar, comparar e explicar a intervengdo do ser humano na natureza e na
sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e acdes que contribuam para a
transformac&o espacial, social e cultural, de modo a participar efetivamente das dindmicas

da vida social.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crencas e dividas em relagdo a si mesmo, aos
outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigagdo das Ciéncias
Humanas, promovendo o acolhimento e a valorizag¢do da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de

qualquer natureza.
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5. Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espago € em espacgos
variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo espago e em espacos

variados.

6. Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para
negociar e defender ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos humanos e a
consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e o protagonismo voltados

para 0 bem comum e a construcao de uma sociedade justa, democrética e inclusiva.

7. Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e diferentes géneros textuais
e tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo no desenvolvimento do raciocinio
espaco-temporal relacionado a localizagéo, distancia, direcdo, duragdo, simultaneidade,

sucessao, ritmo e conexao.
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1. GEOGRAFIAZ

No final do seculo XX, a Geografia reformulou-se teoricamente e
pedagogicamente com a intencdo de explicar o Mundo em suas diversas escalas.
Contrariamente do que foi discutido ao longo do seculo XX, a Geografia atual, do século
XX, oferece um conjunto de conceitos e nogdes ancorados na dindmica das sociedades
para explicar o espa¢o geografico contemporaneo.

Dentre seus objetivos de ensino, destacam-se aqueles voltados para compreensao
do espaco, objeto central da disciplina, que precisa ser entendido na perspectiva da acédo
da sociedade na relacdo com a natureza. Nesse sentido, é importante relacionar ao
aprendizado multiplas linguagens, por meio de mapas, imagens de satélites, fotos aereas,
fotos, gravuras, charges com a intencéo de despertar nos alunos um olhar diferenciado do
espaco. Também de extrema relevancia é desenvolver o estudo da Geografia associado a
cidadania para o aluno se identificar com o lugar e desenvolver a nogéo de pertencimento
em relacdo & comunidade em que vive.

A Geografia deve propiciar novos conhecimentos com o firme proposito de fazer
o aluno aprender, de forma critica e autbnoma, a conhecer e atuar na realidade em que
vive.

Essa abordagem possibilita a formagéo integral dos discentes, baseando-se na
ideia de levar o aluno a ler e pensar o espaco a partir do seu lugar, interligando o0s
conteddos ao seu espaco vivido, percebido e concebido, conforme norteado por

intermédio das competéncias especificas da Geografia:

1.1. Competéncias Especificas de Geografia para o Ensino Fundamental

e Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacdo sociedade/
natureza e exercitar o interesse e o espirito de investigacdo e de resolucdo de
problemas.

e Estabelecer conexfes entre diferentes temas do conhecimento geogréfico,
reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a compreensao das formas
como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao longo da historia.

e Desenvolver autonomia e senso critico para compreensdo e aplicacdo do

raciocinio geografico na andlise da ocupacdo humana e producdo do espaco,

3 Texto originério das Diretrizes Pedagdgicas de Cajamar, 2012.
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envolvendo os principios de analogia, conexdo, diferenciacdo, distribuicao,
extensdo, localizacdo e ordem.

Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas e
iconogréficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a resolucdo
de problemas que envolvam informacGes geograficas.

Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacdo para
compreender 0 mundo natural, social, econdmico, politico e 0 meio técnico-
cientifico e informacional; avaliar acdes e propor perguntas e solucdes (inclusive
tecnoldgicas) para questdes que requerem conhecimentos cientificos da
Geografia.

Construir argumentos com base em informacdes geograficas, debater e defender
ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia socioambiental
e 0 respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de qualquer natureza.
Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, propondo acdes sobre as questdes
socioambientais, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e

solidérios.
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2. HISTORIA

O ensino de Historia compreende o estudo das experiéncias dos seres humanos ao
longo do tempo, tendo como objetivo levar o aluno a refletir € tomar posi¢ao com base
no espirito critico, vinculando passado e presente como uma maneira de leitura de sua
propria realidade. Valoriza-se e pressupde-se, assim, a formacgao integral do educando,
descentralizando o papel do professor, para se tornar mediador entre o conhecimento € o
aluno ativo, como propde a BNCC, de modo que a aprendizagem de histdria desenvolva
a capacidade de perceber as mudangas no processo histérico em constante transformacao,
na medida em que o processo de ensino e aprendizagem leve em conta as experiéncias
dos alunos do ponto de vista social, economico, cultural e temporal.

O Curriculo de Cajamar propde que o ensino de Historia valorize o
desenvolvimento critico do aluno por meio de uma abordagem investigativa com énfase
na luta de classes, a fim de promover superagdes e contradi¢cbes do passado. A luta
operaria, marcada pela histéria do municipio, favorece a compreensdo sobre a
importancia dada a esta disciplina nos planos escolares ao abordar e inserir a histéria
local, ou micro-histéria, nos conteldos propostos. Estudar o patriménio cultural,
arqueoldgico e historico do municipio se apresenta como um recurso de fundamental
importancia para a compreensédo da realidade do local, bem como para a construgéo do

carater historico de seus cidadaos.

Seguindo as propostas da BNCC e do Curriculo Paulista, as relacGes
interdisciplinares sdo contempladas no Curriculo de Histéria de Cajamar, portanto, a
articulacdo com a disciplina de Geografia é orientada, ao passo que ambas tém meios e
métodos investigativos em comum e as tematicas sdo semelhantes. Outras propostas

interdisciplinares devem ser expostas.

Ao pensar em inovagdes e avancos para a aprendizagem de Historia, é preciso
considerar o rompimento com o ensino tradicional, que estima a “decoreba”, factual,
propedéutico, positivista, passivo e receptor, por muito tempo vigente. Deve-se
considerar uma educacdo voltada para os direitos humanos, para a diversidade,
valorizacdo da memoria, do patrimdnio cultural da humanidade. Uma educagéo
igualitaria, sustentavel, solidaria, responsavel, de valores éticos e democraticos
contribuira para a formagdo de um educando produtor de conhecimento, protagonista,
criativo, questionador, pesquisador, critico, consciente, autbnomo e responsavel, como
propde a BNCC.
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No cotidiano escolar do municipio de Cajamar, as praticas pedagogicas sao
variadas, indo do tradicional (lousa, giz e exposicao oral), até os que tentam abordagens
mais tecnoldgicas e com linguagens que despertam a curiosidade dos alunos e o
protagonismo em sala de aula (discussdo sobre filmes, apresentacdo de pecas de teatro,
elaboracdo de cartazes, etc.). Pretendemos, com isso, desenvolver a autonomia do aluno
para atuar como sujeito critico, pesquisador e cidaddo, pois a atualidade nos impde uma
necessidade, diante da producdo de conhecimento em velocidade nunca vivida, de uma
formacéo integral capaz de desenvolver diversas habilidades e competéncias que deem

conta de enfrentar as exigéncias do mundo contemporaneo.

Para apresentarmos os fundamentos pedagégicos para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades em Historia, tomamos como ponto de partida a Proposta
Curricular de Cajamar para o ensino de Historia (CAJAMAR, 2012, p. 118). Entre alguns
objetivos previstos no documento ¢ mantidos nessa proposta, temos:

e ler arealidade recorrendo a estudos interdisciplinares;

e contemplar a diversidade e promover a igualdade com base em direitos;

e ¢ética e cidadania;

e desenvolver o espirito critico;

e pensar historicamente;

e pratica de leitura e escrita.

Entendemos que esses objetivos e finalidades ndo sdo contrarios as novas
concepcdes de educagdo integral. Porém, algumas ideias e fundamentos podem ser
ampliados e as praticas e recursos necessariamente determinados.

Para o desenvolvimento das competéncias especificas de Historia para o Ensino
Fundamental serdo consideradas aquelas que constam na BNCC, com a amplia¢do do
Curriculo Paulista. Apesar dos desafios evidentes da realidade local, pretende-se trabalhar
para garantir a competéncia que visa a produgao, a avaliacdo e utilizagdo de “tecnologias
digitais de informacdo e comunicagdo, posicionando-se de um modo critico, ético e
responsavel, compreendendo seus significados para os diferentes grupos ou estratos
sociais”. (CURRiCULO PAULISTA, 2018, p. 460; BNCC, 2017, p. 402). Por isso,
projetos pontuais poderdo ser criados a fim de obter apoio e recursos das empresas locais,

bem como do compromisso publico.
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A disciplina de Historia no curriculo de Cajamar propde, portanto, a abertura de
possibilidades para a reflexdo, dialogo e interpretacdes sobre diferentes acontecimentos
historicos, permitindo a aquisigdo de valores culturais e simbolicos, proprios da sociedade

moderna.

Assim, experiéncias escolares significativas para cada nivel escolar se fazem
necessarias. Por isso, em conformidade com a BNCC e o Curriculo Paulista, unidades
tematicas sdo propostas de modo a conduzir o aluno ao longo dos nove anos do Ensino
Fundamental a uma “compreensao sobre a sociedade no tempo e no espago, identificando
as origens e processos das problematicas contemporaneas” (CP, p. 459), reconhecendo-

se como sujeito histérico, integrante de uma sociedade plural, contraditéria e complexa.

O organizador curricular de Histdria, portanto, esta estruturado, ano a ano, em

unidades tematicas, habilidades e objetos de conhecimentos.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em conformidade com a BNCC, a
proposta de trabalho organiza-se do pessoal para o geral. Assim, nos anos ciclo de
alfabetizacdo (1° e 2° anos), a proposta estd focada no conhecimento de si e do outro a
partir de seu grupo de convivio: familia, escola e comunidade, em continuidade aos
saberes desenvolvidos na educag¢do infantil por meio do campo de experiéncia: “O eu, o

outro, o nos”.

No 3° ano, amplia-se 0 objetivo para o estudo da trajetéria do municipio de
Cajamar e dos grupos que o formaram. No 4° e 5° ano, ha uma mudanca significativa com
o trabalho com o passado distante, por meio de temas antes trabalhados no 6° ano — como
o0 surgimento dos seres humanos e o nomadismo —, tendo como ponto de partida o tempo
presente marcado pelos intensos e sucessivos movimentos migratorios e podendo
relacionar com a histéria da cidade de Cajamar, que, desde o seu inicio, € marcada pela
migracdo. Aborda também outros objetos de conhecimentos como o aparecimento da

escrita, da agricultura e de outras tecnologias, que também favorecem a progressao.

Nos anos finais, do 6° ao 9° ano, a abordagem também segue como a BNCC, com
uma cronologia comum. Apresenta os temas com foco no Brasil, na América latina, no

papel das mulheres e na luta e conquistas dos grupos marginalizados.

Em sintese, os temas trabalhados sdo os seguintes:
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No 6° ano, contempla-se uma reflexdo sobre a Historia e suas formas de registro.
Sdo recuperados aspectos da aprendizagem do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, e
discutidos procedimentos proprios da Historia, o registro das primeiras sociedades e a
construcdo da Antiguidade Classica, com a necessaria contraposicdo com outras
sociedades e concepgdes de mundo. No mesmo ano, avanga-se ao periodo medieval, na

Europa, e as formas de organizagao social e cultural em partes da Africa.

No 7° ano, as conexdes entre Europa, América e Africa sdo ampliadas. S&o
debatidos aspectos politicos, sociais, econdémicos e culturais ocorridos a partir do final do

século XV até o final do século XVIII.

No 8° ano, o tema é o século XIX e a conformacdo histérica do mundo
contemporaneo. Destacam-se 0s multiplos processos que desencadearam as
independéncias nas Américas, com énfase no processo brasileiro e seus desdobramentos.
Africa, Asia e Europa sio objetos de conhecimento, com destaque para o nacionalismo,

o imperialismo e as resisténcias a esses discursos e praticas.

No 9° ano, aborda-se a histdria republicana do Brasil até os tempos atuais,
incluindo as mudancas ocorridas apds a Constituicdo de 1988 e o protagonismo de
diferentes grupos e sujeitos historicos. O estudo dos conflitos mundiais e nacionais, como
a Primeira e a Segunda Guerra, 0 nazismo, o fascismo, a guerra da Palestina, o
colonialismo e a Revolugdo Russa, entre outros, permite uma compreensdo
circunstanciada das razdes que presidiram a criacdo da ONU e explica a importancia do
debate sobre Direitos Humanos, com a énfase nas diversidades indenitarias,
especialmente na atualidade. Do ponto de vista mais geral, a abordagem se vincula aos
processos europeus, africanos, asiaticos e latino-americanos dos séculos XX e XXI,
reconhecendo-se especificidades e aproximacfes entre diversos eventos, incluindo a

historia recente.

Ao considerar 0 aluno como um sujeito capaz, que traz consigo uma bagagem
historico-cultural e pessoal, propde-se no Curriculo de Cajamar uma atitude protagonista
no processo de aprendizagem, de modo que possa formar, transformar e aprimorar suas
atitudes a partir de descobertas favorecidas pela leitura, pesquisa, analise critica,
comparac0es e interpretacdes de fatos e acontecimentos dos tempos presente e passado.
Essas a¢des pretendem conduzir a uma compreensdo sobre a importancia de se “respeitar

a diversidade e os movimentos sociais, contribuindo para a formacéo de uma sociedade
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igualitaria, empatica, que preze pelos valores da convivéncia humana e que garanta
direitos” (CURRICULO PAULISTA, p. 459), como proposto na 9* competéncia

especifica do Curriculo Paulista acrescida da BNCC.

O perfil do professor de Histdria da rede de Cajamar deve ser o0 de um sujeito
mobilizador de atitudes positivas, sendo afetivo e questionador, respeitando a diversidade
para entender o ser humano nas dimensdes relacionadas aos costumes, religido, crencas,
etnias, caracteristicas fisicas, entre outras. Ser critico para despertar a criticidade no aluno.
Ser ético para provocar admiracdo e, assim, servir de exemplo positivo. Ser pesquisador
para provocar no aluno a vontade de buscar novas fontes de conhecimento, além das
tradicionais presentes na escola. Deve ser um profissional engajado nas questfes sociais
e comprometido com a verdade historica. Deve buscar problematizacdes e interagir em
sala de aula para promover a autonomia dos educandos a partir da participacdo nas

tomadas de decisdes e na cooperagdo com 0 grupo.

No tocante ao componente curricular Histria, a estrutura explicita as
competéncias especificas que todos os alunos e alunas, sejam eles criancas, jovens ou

adultos, devem desenvolver ao longo dos nove anos do Ensino Fundamental, a saber:

2.1. Competéncias Especificas de Historia para o Ensino Fundamental

e Compreender acontecimentos histéricos, relacbes de poder e processos e
mecanismos de transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espacos para analisar,
posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.

e Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos
e processos de transformacgdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas,
econbmicas e culturais, bem como problematizar os significados das l6gicas de
organizacao cronoldgica.

e Elaborar gquestionamentos, hipdteses, argumentos e proposi¢cGes em relacdo a
documentos, interpretacbes e contextos historicos especificos, recorrendo a
diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o didlogo, a resolucao de
conflitos, a cooperacéo e o respeito.

o ldentificar interpretacfes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e
povos em relacdo a um mesmo contexto histdrico, e posicionar-se criticamente

com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
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e Analisar e compreender o movimento de populagdes e mercadorias no tempo e no
espaco e seus significados historicos, levando em conta o respeito e a
solidariedade com as diferentes populacGes.

e Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da
producdo historiogréfica.

e Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacgéo de
modo critico, ético e responsavel, compreendendo seus significados para os
diferentes grupos ou estratos sociais.

Espera-se que o conjunto de competéncias e habilidades expressas no componente
curricular Historia afirme um compromisso ético de oferecer uma educagdo humana e
integral, ndo limitada aos direitos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
apontando para a ampliacdo de direitos de cidadania, descentrando saberes e aproximando
fazeres e que, portanto, promova uma educacdo livre, aberta, esclarecida, critica,
responsavel, equanime, sustentavel e generosa no contexto de democracia, superando
uma arena publica educacional marcada por fraturas, fronteiras e muros que ainda
segregam por preconceitos, obstaculizando o desenvolvimento de competéncias
inspiradas no relatorio Delors da Unesco, também conhecido como “Os quatro pilares da
Educagao do Século 217, no qual se espera que saibamos aprender a conhecer, aprender

a fazer, aprender a viver com 0s outros e aprender a ser.
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3. ENSINO RELIGIOSO

As leis estabelecem que o Ensino Religioso deve ter oferta obrigatdria nas escolas
publicas de Ensino Fundamental. Porém, a matricula continua facultativa. A BNCC
dedica uma parte a esse componente e estabelece competéncias que devem ser
desenvolvidas com 0s alunos para o Ensino Religioso. O texto da Base afirma que “cabe
ao Ensino Religioso tratar os conhecimentos religiosos a partir de pressupostos éticos e
cientificos, sem privilégio de nenhuma crenga ou convicgdo. Isso implica abordar esses
conhecimentos com base nas diversas culturas e tradi¢des religiosas”. Sendo assim, a

Base reforca que o Ensino Religioso ndo deve ser confessional.

Considerando os marcos normativos e, em conformidade com as competéncias gerais
estabelecidas no ambito da BNCC, o Ensino Religioso deve atender os seguintes
objetivos:

a) proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais e
estéticos, a partir das manifestacdes religiosas percebidas na realidade dos

educandos;

b) propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade de consciéncia e de crenca,

no constante proposito de promocao dos direitos humanos;

c) desenvolver competéncias e habilidades que contribuam para o didlogo entre
perspectivas religiosas e seculares de vida, exercitando o respeito a liberdade de

concepcoes e o pluralismo de ideias, de acordo com a Constituicdo Federal;

d) contribuir para que os educandos construam seus sentidos pessoais de vida a

partir de valores, principios éticos e da cidadania.

No Ensino Fundamental, o Ensino Religioso assume a pesquisa e o didlogo como
principios articuladores e embasadores do trabalho pedagdgico.

O Ensino Religioso esté apresentado na BNCC em trés unidades tematicas:

* Identidades e Alteridades: Trata de identificacdo do eu, da individualidade de
cada um; em suma, do respeito as diferencas em seus varios aspectos.

» Manifestagdes Religiosas: Busca proporcionar o conhecimento das diferentes
formas pelas quais as pessoas manifestam sentimentos, ideias, memorias, gostos

e crengas em diferentes tempos e espacos.

238



Busca ainda a compreensdo das relacfes estabelecidas entre as liderancas e

denominacdes religiosas e as distintas esferas sociais, comtemplando ritos,

territorios sagrados e liderangas.

* Crencas Religiosas e Filosofias de Vidas: Apresenta aspectos estruturantes das

diferentes tradicGes religiosas e filosofias de vida, abrangendo mitos, ideias,

divindades, crencas e doutrinas religiosas, tradi¢cdes orais e escritas, concepgoes

de imortalidade, principios e valores éticos.

Considerando esses pressupostos e, em articulacdo com as competéncias gerais da
BNCC, o Ensino Religioso deve garantir aos estudantes o desenvolvimento das seguintes

competéncias especificas:

3.1. Competéncias Especificas de Ensino Religioso para o Ensino Fundamental
1. Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradicdes/movimentos religiosos e

filosofias de vida, a partir de pressupostos cientificos, filosoficos, estéticos e éticos.

2. Compreender, valorizar e respeitar as manifestacoes religiosas e filosofias de vida, suas

experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espacos e territorios.

3. Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto expressdo

de valor da vida.

4. Conviver com a diversidade de crencas, pensamentos, convicgdes, modos de ser e

viver.

5. Analisar as relac@es entre as tradi¢cdes religiosas e 0s campos da cultura, da politica, da

economia, da saude, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente.

6. Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas de intolerancia,
discriminagdo e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar os direitos humanos

no constante exercicio da cidadania e da cultura de paz.
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De tudo ficaram trés coisas: A certeza de que estava sempre
comecando, A certeza de que era preciso continuar, E a certeza
de que seria interrompido antes de terminar. Fazer da
interrupgcdo um caminho novo, Fazer da queda um passo de
danca, Do medo, uma escada, Do sonho, uma ponte, Da

procura, um encontro.

Fernando Sabino
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